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A educacao desempenha um papel
central, possibilitando o crescimento e o

Resumo: O presente artigo tem como objetivo geral analisar a histéria das universidades
no Brasil e o desenvolvimento dos estudos de géneros. Dessa forma, dividiu-se o artigo
em trés momentos, nos quais o primeiro busca: verificar a educacao superior no Brasil: a
historia e o surgimento das Universidades; o segundo: avaliar a contribuicao das
universidades comunitarias e publicas e o crescimento da educagao e instituicoes de
ensino superior; por fim, o terceiro momento busca: debater a necessidade uma
educacao emancipatéria e com perspectiva de género. O problema de pesquisa quais os
propdsitos desenvolvidos nas universidades comunitarias e pdblicas para uma educacao
com perspectiva de género? A hipotese apresentada € a que a educagao com perspectiva
de género é o caminho a trilhar quando necessitamos de uma sociedade mais justa em
todas as esferas e contextos sociais. A pesquisa aqui exposta € qualitativa,
empregando-se o método hipotético-dedutivo, mediante técnica de pesquisa
bibliografica e exploratéria.

Palavras-chave: Educacao; feminismo; género; universidades.

Abstract: From the moment that schools and universities implement an effective agenda,
focused on gender studies in Brazil, it will be possible to revisit in history how different
societies developed their own notions regarding what it means to “be a man” or to be a
“woman” the "male or female" This article aims to analyze the history of universities in
Brazil and the development of gender studies. The second seeks to find out how
community and public universities can contribute to a greater awareness in the academic
environment about the sexist and secular patriarchal culture, which subjugates,
discriminates and disregards women. Finally, in the third moment, we seek to discuss the
need for an emancipatory education with a gender perspective from the new Law 14.
164/2021, which amends Law No. 9,394, of December 20, 1996 (Lei de Diretrizes and
Bases of National Education), to include content on the prevention of violence against
women in basic education curricula, and institutes the School Week to Combat Violence
against Women. The research problem is: what are the proposals developed in
community and public universities for an education with a gender perspective? The
research presented here is qualitative, using the hypothetical-deductive method, using a
bibliographic and exploratory research technique. This is an original research, which can
contribute to the study of the subject that is little explored in the academy.
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INTRODUCAO desenvolvimento, tanto sob a Otica

econdémica quanto social. Nesse sentido,
uma educacao emancipatéria com
perspectiva de género se torna
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fundamental para compreensao entre os
individuos, inclusive com o papel das
universidades e dos estudos de género
como fomento para uma transformacao
necessaria.

Nesse contexto, o artigo foi
construido a partir da seguinte pergunta:
quais os propositos desenvolvidos nas
universidades comunitarias e publicas para
uma educacao com perspectiva de
género? A hipotese inicial é que a
educacao com perspectiva de género € o
caminho a ser trilhado quando
necessitamos de uma sociedade mais justa
em todas as esferas e contextos sociais.

Com o objetivo geral, a pesquisa
busca analisar a historia das universidades
no Brasil e o desenvolvimento dos estudos
de géneros. Para dar concretude ao
objetivo geral, os objetivos especificos da
pesquisa, sao dispostos em trés secoes: a)
verificar a educacao superior no Brasil: a
historia e o surgimento das Universidades;
b) avaliar a contribuicao das universidades
comunitarias e publicas e o crescimento da
educacao e instituicdes de ensino superior;
c) debater a necessidade de uma
educacao emancipatoria e com
perspectiva de género.

O seguinte estudo se apresenta como
pesquisa qualitativa, caracteristica das
ciéncias sociais, e tem como método o
hipotético-dedutivo, pois parte de uma
hipotese inicial para, posteriormente,
realizar suas deducdoes acerca da
confirmacao da hipdtese em casos gerais.

A pesquisa também possui finalidade
exploratéria, mediante o emprego de
técnica de pesquisa bibliografica, a partir
de livros, matérias, revistas e artigos
cientificos sobre a tematica.

2 A EDUCAGAO SUPERIOR NO BRASIL:
A HISTORIA E O SURGIMENTO DAS
UNIVERSIDADES

Ao longo da historia, nas mais
diferenciadas  comunidades,  distintos
grupos  sociais  construiram  modos

diversos de conceber o espaco e o tempo:
reconheceram diferentes formas de ver o
tempo do trabalho e o tempo do 6cio; o
espaco da rua ou o da casa; deliberavam
os lugares proibidos ou permitidos, e
muitas vezes determinavam os sujeitos
que podiam ou nao transitar nesses
espacos; decidiam qual o periodo que
importava o da vida ou o depois dela;
mostravam as formas aceitaveis para cada
pessoa gastar ou ocupar O seu tempo.
Diante de muitas praticas e instituigoes,
essas perspectivas foram e sao analisadas,
aprendidas e interiorizadas. A educacao é
a parte mais importante desse processo,
pois ela auxilia na determinacdo dos
habitos e costumes vividos em uma
sociedade (Louro, 2020).

A educacao superior demorou a ser
assumida no Brasil. A constituicao da
universidade, propriamente dita, deu-se
somente no inicio do século XX. Apesar do

evidente atraso, isso nao significou a
total auséncia do ensino superior no pais
(Sampaio, 2000). No periodo do Brasil
colonial, colégios jesuitas ja ofereciam
cursos superiores, com a vinda da familia
real, em 1808, passaram a ser criadas
“cadeiras isoladas de ensino superior e
faculdades isoladas” (Rossato, 1998, p.
109).

Na Constituicao de 1891, as
Instituicdes de Ensino Superior (IES)
privadas ja tiveram seu  espaco
reconhecido, com iniciativas particulares
catdlicas, além de instituicoes laicas
provenientes de iniciativas de elites locais
preocupadas em levar o ensino superior
para seus estados. Desmistificando
algumas analises correntes, percebe que
esses empreendimentos privados
representavam, na época, muito mais um
setor que se constituia paralelamente ao
estatal, do que uma relacdo de
subordinacdo e complementaridade do
privado para com o publico (Sampaio,
2000).

As universidades representam uma
das instituicoes mais indispensaveis da
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sociedade, seu papel significativo, deve ser
compreendido como produto da histéria
humana. Nesse sentido, a educacao
superior se mostra crucial, por isso é de
suma importancia analisar sua evolugao ao
longo do tempo. Por isso, a histéria da
educacao demarcada pela  propria
temporalidade, a histéria se constitui em
meio a conflitos e confluéncias entre os
mais variados estratos sociais.

No Brasil a primeira instituicao de
ensino superior criada foi a Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), no ano de
1792. Conforme o Ministério da Educacao-
MEC, atualmente existem no Brasil 2.680
instituicoes de ensino superior entre
organizacoes publicas e privadas, divididas
conforme a denominacao académica em
Universidades, Centros  Universitarios,
Faculdades e Institutos Federais (Brasil,
2020).

As primeiras faculdades brasileiras s6
foram instaladas a partir da vinda da
familia real portuguesa para o Rio de
Janeiro, em 1808. As instituicoes eram
marcadas por duas particularidades
principais que predominaram no processo
de desenvolvimento da educacao: a
orientacao para a formacao profissional e
o controle do Estado sobre o sistema.
Diante disso, foram apenas no final do
Império e com a instauracao da Repdblica
que se delinearam os tracos de uma
politica  educacional  estatal,  essa
organizacado € fruto do  proéprio
fortalecimento do Estado sob a forma de
sociedade politica (Freitag, 2017).

Pois, até entao a politica educacional
era feita quase que exclusivamente feita
pela Igreja no ambito da sociedade civil.
Diante disso, foi nesse periodo que
ocorreu um crescimento significativo de
Escolas Superiores isoladas, assim como
se multiplicaram as tentativas de criacao
das primeiras Universidades.

A organizacao da educacao no ensino
superior no  Brasil, baseada em
Universidade, na forma como
identificamos hoje, e por determinacao do

Governo Federal, s6 ocorreu a partir da
Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFR)). Posteriormente, foi criada, em 1927,
a Universidade de Minas Gerais, s6 apos a
instituicao do Estatuto das Universidades
Brasileiras, em 1931, é que outras
Universidades surgiram. Em destaque,
como uma das mais importantes, criada e
organizada segundo as normas dos
Estatutos, a Universidade de Sao Paulo
(USP), em 25 de janeiro de 1934, a
universidade estava ligada aos
acontecimentos politicos- militares que
marcaram o inicio da década de 1930
(Fagundes, 2012).

Nesse contexto, a universidade foi
concebida como a geradora da ciéncia e
formadora das elites para retornar a
hegemonia, 0s fundadores da
Universidade de  Sado  Paulo, €
declaradamente liberal e nao pensam a
educacao para elevara as massas. Um dos
fundadores, Fernando de Azevedo,
mencionava acerca que ou nés educamos
o povo para que dele surjam as elites, ou
formamos as elites para compreender as
necessidades de educar o povo, a opgao
mais plausivel para um liberal foi a
segunda opcao (Fagundes, 2012). E
marcante na sociedade brasileira, a
concepcao de educagao superior voltado
para formacao de profissionais liberais:

A esperanca de ter um filho Doutor,
ou seja, um profissional liberal esteve
e estd profundamente enraizada nas
familias da elite ou que se aspirem
pertencer a ela. Esse traco da nossa
sociedade condicionou o)
desenvolvimento do sistema de
ensino superior, desde a sua origem
aos dias atuais, exerceu uma enorme
influéncia em termos da demanda por
educagdo superior (Oliven, 1990, p.
65).

Outro  marco  importante  na
educacao brasileira foi a Reforma
Francisco Campos, em 1931, que atingiu
todos os niveis de educacao e definiu, pela
primeira vez, o formato legal ao quais as
universidades, a serem organizadas,
deveriam obedecer. A Reforma tinha uma
forte tendéncia centralizadora, previa a
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regulamentagcdo de toda educacao
superior, tanto no setor publico, quando
do privado, pelo governo central. Diante
disso, também definia como deveria ser a
administracao central das universidades,
composicao do corpo docente, cobranca
de anuidades, escolha de reitores e
organizacao estudantil (Sampaio, 2000).

A Reforma Francisco Campos foi
instituida pelo Decreto n° 19. 851/ 31,
estabelecendo que a educacao
superior no Brasil obedecesse,
preferencialmente, aos  sistemas
universitarios, podendo, ainda ser
ministrado em instituicdes isoladas. A
nova legislagdo também nao deixou
exclusividade ao  modelo de
universidade publica- a principal
bandeira do movimento dos anos de
1920. A universidade  deveria
organizar-se em torno de uma
faculdade de Filosofia, Ciéncia e
Letras, cujo objetivo era a formacao
de professores para educagao
secundéria. Embora essa missao nao
fosse incompativel, acabou
sobrepondo-se & produgdo do
conhecimento e a pratica da pesquisa
(Sampaio, 2000, p. 45).

Cabe destacar, que Anisio Teixeira na
década de 90, criou a Universidade do
Distrito Federal que, mais tarde, no
Ministério da Educacao e Saude de
Custavo Capanema, incorpora-se a
Universidade do Brasil. Também, em 1935,
foi criada a Universidade de Porto Alegre, a
primeira a incluir em sua estrutura uma
Faculdade de Estudos Econémicos, a partir
de  entdo, comegaram a  surgir
universidades publicas e privadas por todo
territorio nacional (Romanelli, 2007).

Diante disso, cabe salientar que a
década de 90 foi pautada por uma intensa
disputa entre as elites catdlicas e laicas em
relacao ao controle sobre a educacao, em
especial sobre a educacao superior. Pois,
foi na area da educacao que o pacto entre
a igreja catdlica e o estado se mostrou de
forma mais clara, porém, impossibilitava
de controlar a educacao publica, ela cria
suas proprias universidades na década de
1940. Embora a igreja tenha buscado seus
proprios caminhos na década de 1940, nao

significou um rompimento total com o
Estado (Romanelli, 2007).

A educacao superior catélica, no
Brasil, esteve sempre paralela ao setor
publico, especialmente na educacao
superior, estda na base dessa relacao a
dependéncia financeira que as instituigoes
catélicas sempre pleitearam e, alguns
periodos, conseguiram manter com
relacao ao Estado.

Ja, durante o periodo de 1945 a 1955,
sao criadas varias universidades federais,
oriundas da uniao de institutos estaduais,
federais e particulares. Nesse periodo,
também  sao  federalizadas,  varias
instituicoes de ensino superior. Por
exemplo, em 1950, foram federalizadas,
além das universidades estaduais da Bahia,
a de Recife, Porto Alegre e Parana, mais 24
faculdades isoladas, muitas delas privadas.

Entre 1945 e 1964, percebe-se uma
fase de integracao da educacao superior.
Isso se deve tanto a federalizacao de
instituicoes de ensino superior, quanto a
criacao de universidades através de
vinculagcao administrativa de faculdades
existentes. Ou seja, no final desse periodo,
a educagao superior estava organizada de
forma predominantemente universitaria,
diante de 65%, dos estudantes estavam
matriculados em universidades (Cunha,
2018). Nesse sentido:

O sistema de educacao sofria
pressodes, tanto na sociedade, como
do proprio sistema educacional para
se expandir. Essas pressoes refletiam
as transformagdes profundas pelas
quais passava o Pais. Entre as
transformacoes em movimento,
destaca: consolidacdo da sociedade
urbano-industrial através do processo
de substituicao de importacdes no
ambito de um projeto nacionalista. O
crescimento  médio  anual das
matriculas na educagdo superior
passou de 2,4, no periodo 1932/45,
para 12,5% no periodo 1945/64. Com
relacao as pressdes do proprio
sistema educacional, o aumento de
vagas no Ensino Médio e a “lei de
equivaléncia’”, que permitia aos
egressos dos varios cursos técnicos
prestarem vestibular para qualquer
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curso superior, foram forcas para que
aumentaram a demanda pela
educacdo superior. E relevante
considerar que, se nos anos de 1950,
os cursos oferecidos estavam
voltados para  formacdo  de
profissionais  liberais, apds este
periodo, final de 1950 a 1960, ha uma
predominancia no oferecimento de
cursos voltados para a formacao de
professores em faculdade de Filosofia,
Ciéncia e Letras. Estas faculdades
eram instaladas, em grande ndmero,
no interior dos estados (Oliven, 1990,
p. 66).

Diante da expansao das instituicoes
de ensino diante do oferecimento de
cursos voltados para a formacao de
professores nao é aleatéria e responde a
trés fatores. O primeiro relaciona-se com a
legislacao, a de 1931, que favorecia a
criacao de cursos nestas areas; o segundo
deve-se a existéncia de clientela que
estava motivada pelas oportunidades de
acesso a educacao superior e de carreira
para O magistério; e como terceiro,
observa-se uma estratégia das instituicoes
que, para se expandir, oferecem cursos de
baixo custo e, com isso, ndo precisam
dispor de inimeros recursos financeiros
(Sampaio, 2000). Nota-se com isso,

O inicio dos anos de 1960 foi possivel
perceber o  crescimento  das
instituicoes de educacao superior,
ap6s este periodo, até 1980, a
expansao foi ainda maior. Para
entender este fendmeno, é necessario
observar como se comporta a
sociedade. Se neste primeiro periodo,
tendo em vista uma sociedade
industrial e urbana, houve um
fortalecimento do ensino publico de
grau médio que favoreceu a criagao
de uma clientela para educacdo
superior, agora, nos anos de 1960 até
1980, com o desenvolvimento das
burocracias estatais e das empresas
de grande porte, o diploma do curso
superior passou a ser uma exigéncia,
com maior frequéncia, do mercado de
trabalho (Oliven, 1990, p. 74).

O que ocorre na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgao- LDB de 1961, a qual foi
um importante marco para expansao da
educacao superior no Brasil. No sentido,
que diferente da reforma de 1931, esta nao

mais insistia que a educagao superior fosse
oferecida preferencialmente em
instituicoes universitarias. As universidades
que gozavam de autonomia, os Conselhos
Estaduais de Educacao e o Conselho
Federal de Educacao, foram trés orgaos
que ficaram responsaveis pela criagao de
novos cursos (Sampaio, 2000).

Ja a partir de meados da década de
1960 que a expansao do sistema de
educacao superior adquire novas e
importantes  caracteristicas, com a
possibilidade de abertura de novos cursos,
em vinte anos, 1960 até 1980, o nimero
total de matriculas na educacao superior
passou de cerca de 200.000 para 14
milhao, sendo os anos de 1968, 1970, 1971
0s que apresentaram as maiores taxas de
crescimento. O setor que mais cresceu
neste periodo foi o privado, embora seja
importante considerar que o setor publico
também apresentou crescimento, mas nao
na mesma proporcao. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao- LDB de 1961 sintetizou
a vitoria da corrente privatista em
detrimento da campanha por educacao
publica (Cunha, 2018).

Outro marco indispensavel foi a Lei
5.540/1968, conhecida como Reforma
Universitaria, pois produziu profundas
mudancas na educacgao superior do Brasil.
Entre as medidas tomadas, destacam-se a
abolicao da catedra, instituicao do
departamento como unidade minima de
ensino e pesquisa, criagao de sistema de
institutos  basicos, estabelecimento do
curriculo em duas etapas, uma basica e a
outra de formacao profissional, alteracao
no vestibular, passando de eliminatorio
para classificatorio, criando o sistema de
crédito e semestralidade, estabelecimento
de duplo sistema de democratizagao um
vertical, passando por departamentos,
unidades e reitoria; outro horizontal, com a
criagao de colegiados de cursos, que
deveriam reunir os docentes dos
diferentes departamentos e unidades
responsaveis por um curriculo, integracao
das escolas e institutos na estrutura
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universitaria, institucionalizacao da
pesquisa (Cunha, 2018).

Diante disso, para Oliven (1990, p. 71),

estas mudancas provocadas pela
Reforma Universitaria de 1968 foram
dirigidas mais especificadamente para
os estabelecimentos publicos de
ensino. (Oliven, 1990, p. 71).

Segundo Romadelli (2007, p. 205) foi
a forte demanda social por

educacao, resultante de dois fatores:
primeiro, a implantagdo de industria
de base, acelerada, sobretudo na
segunda metade da década de 1950,
que criou uma quantidade significativa
de novos empregos; segundo, a
deterioracao dos mecanismos
tradicionais de ascensdo da classe
média. (Romadelli, 2007, p. 205).

Essa ideia € confirmada por Cunha
(2018) nestes termos:

Nos anos que se sucederam &
Reforma Universitéria de 1968, cresce
significativamente o ndmero de
instituicdes de pequeno porte; sao
privadas e muitas delas tém suas
origens em escolas secundarias. Para
atender a demanda por curso
superior, objetivando aumentar a
oferta de vagas, foram criadas novas
carreiras, sobretudo nas areas sociais
e em novas areas profissionalizantes.
As instituicoes que expandiam o
ndmero de cursos estavam localizadas
nas capitais, por outro lado, as
instituicbes que estavam sendo
criadas localizavam-se no interior, em
cidades de médio porte e eram
constituidas em torno de um curso
superior (Cunha, 2018, p. 115).

Nesse contexto, € nitido observar
que o Estado, ao mesmo tempo em que
normatiza o funcionamento da educacao
superior no Pais, autoriza a criagao de
novas instituicoes e novos cursos. Com
isso, ela se desobriga do oferecimento da
educacao superior gratuito, pois, nao
havendo vagas nas instituigoes puablicas, os
interessados em obter titulo de nivel
superior vao buscar uma alternativa, que
sao as instituicoes privadas, através das
instituicoes confessionais e nao
confessionais,  cujo  crescimento €
significativo. Apos essas consideracoes, na

secao seguinte, parte-se para o estudo sob
a Otica da contribuicao das universidades
comunitarias e publicas e o crescimento da
educacao e instituicoes de ensino superior
no pais.

3 A CONTRIBUICAO DAS
UNIVERSIDADES COMUNITARIAS E
PUBLICAS: O CRESCIMENTO DA
EDUCACAO E INSTITUICOES DE
ENSINO SUPERIOR

A educacdo desempenha papel
norteador e central, possibilitando o
crescimento e o desenvolvimento, tanto
sob a 6tica econémica quanto social. Neste
sentido, as Instituicoes de Ensino Superior
(IES) se destacam entre as muitas
instituicoes envolvidas no processo de
crescimento e desenvolvimento
econémico regional. Nesse sentido,
considerando que as IES, contribuem para
formacao de mao de obra qualificada, no
desenvolvimento de novas habilidades e
de novas ideias, torna-se clara sua
importancia, conforme apontado no
processo de desenvolvimento econémico
regional, crescimento da produtividade e
geracao de inovacgao (Camara; Caldarelli,
2014).

O crescimento da educacao e
econémico tenha sido uma questao muito
discutida contemporaneamente e diversas
universidades do pensamento econémico
tenham tentado teoriza-lo com analises e
proposicoes, nao ha, e muito longe esta de
haver, um consenso sobre o seu conceito.
Pois, este é tratado de formas diferentes
entre as escolas modernas, levando
frequentemente a nogdes equivocadas
sobre o seu significado.

Portanto, ndao ha uma teoria Unica,
sao varias teorias de crescimento:
neoclassica, institucionalista,
neoshumpeteriana, evolucionaria,
minskyana, pos-keynesiana, marxista, etc.
O desenvolvimento também pode ser
entendido  sob  diferentes  6ticas,
considerando  tanto  aspectos = mais
econdmicos como questdes relativas ao
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bem-estar humano (Camara; Caldarelli,
2014).

Por exemplo, na visao neoclassica o
crescimento  das  universidades e
econdémico é uma relacao causal e nao um
processo, medido  por  variagoes
quantitativas no produto per capita, ou de
forma similar. Diante disso, a teoria
neoclassica nao considera a mudanga na
economia, seu movimento, sua mutagao.
Os seus modelos de estabilidade, sincronia
e bons fundamentos foram impostos de
forma muito forte, transformando-se na
visao tradicional, supondo trajetorias
predeterminadas  (Camara;  Caldarelli,
2014).

Conforme os diferentes modelos
tradicionais de crescimento exdégeno que
nao contemplam as mudancas existentes
entre os paises, a teoria econdémica deve
considerar simultaneamente o processo de
mudanca técnica e a eficiéncia dinamica
das universidades e instituicoes do
mercado de trabalho, requisitos para o
crescimento e o  desenvolvimento
econdémico. Posto que, os modelos
tradicionais nao conseguem tratar de
diferencas, pois consideram as
homogeneidades, nao incorporando nas
especificidades (Boyer, 2013).

Ademais, as universidades e as
instituicoes de ensino se destacam na
promocao do desenvolvimento econémico
local e nacional, a partir desta interacao
com as empresas na busca de inovacoes, o
que é facilitado por meio dos parques
tecnoldgicos, das incubadoras e escritorios
de transferéncia de tecnologia e de registro
de patentes, também denominados de
redes colaborativas. As universidades
comunitarias e privadas como
peculiaridade regional é reconhecida pela
importancia das IES na qualificacao da
mao de obra, no desenvolvimento de
novas ideias e habilidades o que contribui
para surgimento de inovacdes, aumento na
produtividade e desenvolvimento
economico (Camara; Caldarelli, 2014).

Tecendo sobre a historicidade e a
importancia das Instituicoes Comunitarias
de Educacao Superior (ICES) tém sua
origem no Brasil, nas escolas comunitarias
surgidas junto com os imigrantes europeus
no século passado. Além de sua heranca
cultural, os imigrantes também
enfrentaram déficits em servicos basicos e
indispensaveis a comunidade como
educacao, salde, transportes e cultura,
embora nao sejam instituicoes estatais, as
ICES nao tém fins lucrativos, além de
possuirem gestao  democratica e
participativa (Schmidt, 2010).

Também, para se captar o conceito
de universidade comunitaria, o primeiro
passo a ser dado € coloca-la dentro de um
contexto histérico, cultural e econémico. O
segundo é vé-la também como imagem
concreta, respeitando a construcao e a
sedimentacao de cada entidade que assim
se autodenomina. A  universidade
comunitaria é definida pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao, no seu art.
20, pelo seu poder instituidor, ou seja, pela
caracterizagdo de ser instituida por um
grupo de pessoas fisicas e juridicas e que
incluam em sua entidade mantenedora
representantes da comunidade, como se
mencionou na citacao da lei,
anteriormente (Vanucchi, 2013).

Nesse contexto, em 26 de julho de
1995 foi criada a Associacao Brasileira das
Universidades Comunitarias- ABRUC, que,
muito embora tenha repetido a disposicao
da Lei de Diretrizes e Bases na Educacao,
trouxe em seu Estatuto 12 requisitos para
que a mantenedora pudesse se enquadrar
como universidade comunitaria. Para, o
ingresso e permanéncia de uma Instituicao
de Ensino Superior na ABRUC, é necessario
também que a sua mantenedora preencha
cumulativamente os seguintes requisitos:
estar legitimamente constituida no pais,
sob a forma de fundacao de direito
privado, de associacao ou de sociedade
civil, pertencer o seu patriménio a uma
comunidade, sem dependéncia do poder
publico, de familias, empresas ou outros
grupos com interesses econémicos; aplicar
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integramente no territério nacional suas
rendas, recursos de qualquer espécie e
eventual resultado  operacional, na
manutencao e desenvolvimento de seus
objetivos institucionais (Brasil, 1995).

Também, nao distribuir resultados,
dividendos, bonificagoes, participagoes ou
parcelas de seu patriménio, sob nenhuma
forma ou pretexto; nao privilegiar seus
integrantes, associados, membros,
participantes, instituidores ou filiados, na
prestacao de seus servicos; ter como
instdncia maxima uma Assembleia ou
Conselho com a participacao de
representantes da comunidade na qual
estd inserida; ter o controle da
administracao da gestao financeira de
todos os seus recursos através de
organismos com participacao  da
comunidade a qual estd vinculada e, no
caso das fundacoes, também através do
Ministério Pablico (Brasil, 1995).

Outros requisitos nao remunerar seus

dirigentes, integrantes, membros,
participantes, instituidores ou filiados, com
salarios, vantagens, dividendos,

bonificacbes ou parcelas de seu
patriménio, quando no desempenho de
suas fungoes estatutarias, nada impedindo,
entretanto, que eles recebam por seu
trabalho, no exercicio de funcdes docentes
ou administrativas, nas instituicoes
mantidas; destinar, em caso de dissolucao
ou extincao da entidade, o patrimonio
remanescente a uma entidade plblica com
finalidades similares; ser reconhecida
como entidade de Utilidade Publica
Federal, Estadual ou Municipal; manter
sempre presente sua objetiva social
considerada a natureza e o interesse
publico de suas atividades; zelar para que
o seu patrimoénio e suas atividades estejam
vinculados diretamente aos seus objetivos
e funcoes (Brasil, 1995).

As Instituicoes Comunitarias de
Educacao  Superior (ICES) sao as
organizacoes da sociedade civil brasileira,
que possuem, cumulativamente, as
seguintes caracteristicas: estao
constituidas na forma de associacao ou

fundacao, com personalidade juridica de
direito privado, inclusive as instituidas pelo
poder publico; patriménio pertencente a
entidades da sociedade civil e/ou poder
publico; nao distribuem qualquer parcela
de seu patriménio ou de suas rendas, a
qualquer titulo; aplicam integralmente no
Pais os seus recursos na manutencao dos
seus objetivos institucionais; mantém
escrituracao de suas receitas e despesas
em livros revestidos de formalidades
capazes de assegurar sua exatidao;
possuem transparéncia administrativa; e
preveem a destinacao do patriménio, em
caso de extingcao, a uma instituicao publica
ou congénere (Schmidt, 2010). Nesse
contexto,

As ICES sao uma forma de instituicao
de ensino peculiar possui gestao de
conselho comunitaria, com
representantes de diversos segmentos
da sociedade civil local ou regional e
em geral estdo vinculadas a
associagoes, igrejas e  outras
instituicdes, podendo ou nao ser
confessionais (mantidas por
associacdes religiosas). Por nao
possuirem fins lucrativos, reinvestem
suas receitas de forma a manter sua
atividade, tendo  sempre um
compromisso  social com  as
necessidades da regido onde esta
situada. Embora sejam privadas, nao
possuem caracteristicas comuns de
instituigcoes empresariais desta
denominacdo, mas também nao
podem ser classificadas estritamente
como publicas (Vanucchi, 2013, p. 56).

O que se torna inevitavel a relagao e a
preocupagao das instituicoes com o
desenvolvimento e o crescimento da
regiao onde estao localizadas, oferecendo
servicos onde nem o setor publico e nem o
setor privado possuem interesse. Também,
buscam desde a origem exceléncia na
qualidade de ensino e na prestacao de
servigos, espelhando-se muitas vezes em
modelos de universidades publicas.

Diante de um embate que surge
quando se trata da denominagao
universitaria é: publica ou privada?

[..] dentro do sistema de ensino
superior do pais, a universidade
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comunitaria representa um modelo
alternativo, ou seja, ela ndo é nem
publica, no sentido de estatal, nem
privada, no sentido estrito,
empresarial. E pablica nao estatal
(Vanucchi, 2013, p. 30).

Apesar disso, essa definicao nao
transparece com clareza para a Sociedade
e outra via de identificacao da universidade
comunitaria € seu proprio nome e as
disposicoes contidas em seus estatutos e
regimentos, os quais disporao acerca do
ideario comunitario, comprometimento
ético, social e politico.

A universidade comunitaria, enfim, se
identifica pela sua gestao participativa
e democratica, vivenciada em
reunides periddicas, nas quais se
elaboram se discutem e se revisam
ndao apenas o seu plano de
desenvolvimento institucional, mas
também o orcamento e a sua fiel
execucao, com a contribuicao da
reitoria, dos diretores de faculdade,
dos chefes de departamento, dos
coordenadores de  curso, dos
professores, dos funcionarios, da
representacdo  estudantii e da
comunidade externa [...] Universidade
comunitaria € uma universidade sem
fins lucrativos, pertence a uma
comunidade e dirigida por
representantes dessa comunidade,
comprometidos com o
desenvolvimento  dela  (Vanucchi,
2013, p. 37).

Os termos comunidade e comunitario
tem carater polissémico,

destaca nas historias brasileiras varias
iniciativas de carater comunitario,
todas com auto referéncia ao
interesse coletivo e o) nao
pertencimento a esfera estatal

(Schmidt, 2010, p. 9).

As ICES sao criadas e mantidas pelas
comunidades,  orientadas  para  as
necessidades da coletividade, prestadoras
de servicos de interesse pulblico na area
social como educacao, satde e assisténcia
social e sem

pertencer a esfera estatal, elas reinem
condicOes para proporcionar ao pais
relevantes contribuicoes ao
compartilhar com o Estado e com as
organizacoes da sociedade civil a

tarefa de oferecer servicos publicos
de qualidade (Schmidt, 2010, p. 10).

No Brasil ainda existem entraves para
o melhor aproveitamento do potencial que
as ICES possuem, devido a cultura politica
existente, visto que a sociedade e os meios
politicos ainda se orientam pela dicotomia
publico/privado. Assim, nao se tem claro o
conceito sobre o que sao as instituicoes
comunitarias, como se diferenciam das
instituicoes privadas e no que se
assemelham a instituicbes  publicas
(Vanucchi, 2013). Assim sendo,

Esta variedade de sentidos €
percebida no Brasil ao longo das
experiéncias histéricas: escolas e
universidades confessionais, escolas
comunitarias de imigrantes,
comunidade desenvolvidas,
campanha nacional de escolas da
comunidade, escolas comunitarias (re)
criadas por mobilizagdo popular e
universidades comunitarias regionais.
Esta UGltima experiéncia é a que
interessa mais especificamente a este
estudo. Embora denominada
“universidades”,  incluem  também
centros universitarios com
caracteristicas  similares  (Schmidt,
2010, p. 15).

As  universidades = comunitarias
regionais se originam principalmente na
regiao sul, com destaque aos estados do
Rio Grande do Sul e de Santa Catarina, o
que reforca a grande importancia que
estas representam nestes estados, surgem
de um déficit local percebido na area de
educacao superior, principalmente nas
regioes do interior dos estados, onde nao
havia a atuacao deste e/ou da sociedade
civil. No Rio Grande do Sul, por exemplo,
tem grande relacdgo com a imigracao,
principalmente alema e italiana, que se
organiza e desenvolve agdes comunitarias,
de forma a suprir as regides com servigos
publicos (Schmidt, 2010).

Diante da  importancia  das
universidades  comunitarias para o
desenvolvimento das regioes, e
consequentemente para os reflexos em
todo o territério  nacional,  suas
caracteristicas mais especificas no Sul do
pais sao as que possuem caracteristicas
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mais claras do publico nao estatal, posto
que: a) surgem impulsionadas por
organizacoes da sociedade civil e poder
publico do local em que estdo instaladas;
b) possuem lucros reinvestidos na prépria
universidade, nao tendo orientacao para a
maximizacao do lucro; c) possuem grande
interacao na comunidade local; d) tém
representantes de diversos segmentos da
comunidade  académica  professores,
estudantes e técnicos administrativos e
comunidade regional, atuando em seus
6rgaos deliberativos; e) os professores
dirigem as instituicdes apos serem eleitos
por comunidade académica e local; f) a
mantenedora  tem  forma  juridica
denominada fundacao de direito privado
de associagao ou de sociedade civil; g) o
patriménio € destinado a instituicao
semelhante em caso de encerramento das
atividades (Schmidt, 2010).

Desta forma, apos essas
consideragdes, no  tépico  seguinte,
almeja-se trabalhar especificamente a
necessidade de uma educacao pautada na
perspectiva de género para que seja
ressignificada a condicao atual e histérica
do Brasil, a fim de atingir uma sociedade
mais equanime.

4 A NECESSIDADE DE UMA
EDUCACAO EMANCIPATORIA E COM
PERSPECTIVA DE GENERO

De acordo com Freire (1994), o ser
humano tende a educacao, sendo que o
seu sentido transcorre da incompletude
dos seres humanos. Assim sendo,
transformar-se é uma necessidade da
natureza dos seres humanos, “na busca de
complementarem-se  como  pessoas,
concretizando sua vocacao de Ser-Mais,
numa espécie de atualizacao constante”
(Freire, 1994, p. 184).

No Brasil, no periodo colonial, a
educacao disponibilizada pela Companhia
de Jesus, por meio dos padres jesuitas, era
reservada somente ao sexo masculino. A
educacao feminina esteve compelida aos
cuidados da casa, dos filhos, do marido.

Durante os 322 anos em que o Brasil foi
colénia de Portugal, a educacao era
remetida aos filhos homens dos colonos e
indigenas. Dessa forma, os colonos eram
responsaveis pelos negbcios de seus pais,
ou entravam para a Companhia de Jesus. E
as mulheres, ricas ou pobres, brancas,
negras escravas e as indigenas nao tinham
acesso a leitura e a escrita (Ribeiro, 2000).

A leitura e a escrita dependiam de
um minimo de educacao formal, o que
também poderia ser feito, no caso das
mulheres, em casa ou em ambiente de
clausura, como nos conventos. Alguns
documentos sobre a educacao feminina do
periodo colonial, elaborados pelo bispo
Azeredo Coutinho para dois conventos
pernambucanos (1798), indicam que as
meninas eram ensinados “[...] os principios
da religido, a fim de protegé-las dos
‘defeitos ordinarios do seu sexo” (Del
Priore, 2004, p. 41). Em continuidade, a
autora esclarece:

O programa de estudos destinado as
meninas era bem diferente do dirigido
aos meninos, € mesmo nas matérias
comuns, ministradas separadamente,
o aprendizado delas limitava-se ao
minimo, de forma ligeira, leve. S6 as
que mais tarde seriam destinadas ao
convento aprendiam latim e musica;
as demais restringiam-se ao que
interessava ao funcionamento do
futuro lar: ler, escrever, contar, coser e
bordar; além disso, no maximo, que “a
mestra lhes refira alguns passos da
histéria instrutivos e de edificacao, e
as faca entoar algumas cantigas
inocentes, para as ter sempre alegres
e divertidas” No conjunto, o projeto
educacional destacava a realizacao
das  mulheres pelo casamento,
tornando-as afinal hébeis na “arte de
prender a seus maridos e filhos como
por encanto, sem que eles percebam
a mao que os dirige nem a cadeia que
os prende”. Em outras palavras,
devia-se agugar seu instinto feminino
na velha pratica da seducdo, do
encanto (Del Priore, 2004, p. 41-42)

Cabe destacar que

a primeira reivindicacao pela instrucao
feminina no Brasil partiu dos indigenas
brasileiros que foram ao Padre Manoel
de Nébrega pedir que ensinasse suas
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mulheres e ler e escrever (Ribeiro,
2000, p. 80).

Sendo assim, as relagcdes de poder
entre indigenas acompanhavam l6gicas
distintas, diferente do modelo colonizador
que tanto subjugava as mulheres. O Padre
escreveu a Dona Catarina, Rainha de
Portugal, solicitando consentimento para
letrar as mulheres, mas, apesar disso, a
Rainha rejeitou a iniciativa, considerando-a
de ousadia e de “consequéncias nefastas”
(Ribeiro, 2000, p. 81).

Como visto, as mulheres foram
afastadas da educacao, o que fortaleceu o
silenciamento das mesmas sobre os seus
proprios direitos e reivindicacoes. As
primeiras mulheres que foram alcangando
determinados graus de instrucao foram
mulheres burguesas e de elite que, embora
fossem educadas, ainda tinham suas
atividades principais pertencentes a esfera
do espaco privado, sendo-lhes negada a
esfera publica e a cidadania politica.
Embora muitas filhas de fazendeiros, por
exemplo, fossem educadas em casa e
minimamente letradas, continuavam com
a funcdo principal de exercer o
matrimoénio, contrariamente ao que
acontecia aos filhos homens, educados em
escolas particulares dirigidas por padres.
Crande parte dessas mulheres aprendeu
apenas a escrever seu nome, a bordar,
fazer croché e costura, enquanto filhos
homens

[...] liam Cicero, em latim, ou Virgilio,
recebiam nogdes de grego e do
pensamento de Platdo e Aristoteles,

aprendiam ciéncias naturais, filosofia,
geografia e francés (Del Priore, 2004,

p. 63).

Isso interferiu, inclusive, em seus direitos
civis, pois, sem uma alfabetizacao
adequada, precisavam que os homens
sempre estivessem a frente dos negocios,
por ndo possuirem condicoes de fazé-lo.

Conforme Del Priore, nos processos
de inventario, as mulheres passavam por
muitas apreensdes, pois, nao podendo
expressar-se por escrito, “[...] tiveram de
depender de outros para fazer solicitacoes,

negociar ou lutar por seus bens e de seus
filhos” (Del Priore, 2004, p. 101), o que
também gerou muitas perdas e danos, em
virtude de pessoas mas intencionadas.

Foi no século XIX que muitas
mulheres passaram a escrever e publicar,
tanto na Europa quanto nas Américas. No
Brasil, a educadora e escritora Nisia
Floresta Brasileira Augusta (pseudénimo de
Dionisia de Faria Rocha) é considerada a
precursora dos preceitos de igualdade e
emancipacao da mulher. A autora era
republicana e abolicionista, escrevendo
suas ideias, principalmente em jornais,
mas também publicou alguns livros. O
livro Direitos das mulheres e injustica dos
homens traz ideias para enfrentar os
preconceitos da sociedade patriarcal
brasileira, reivindicando igualdade e
educacao para as mulheres (Del Priore,
2004).

Como visto, as mulheres foram
desprezadas da maior parte dos direitos
politicos e sociais e o seu lugar social, por
séculos, foi a esfera privada e nao a
publica. Somente com a movimentacao e
reivindicacao das proprias mulheres, os
cendrios foram se transformando, até o
contexto atual. Embora muitas conquistas
possam ser comemoradas, ainda persiste a
exclusao das mulheres e o silenciamento
de suas vozes. Para Gebara (2000), com
escassas historias escritas pelas mulheres,
ao decorrer do tempo, o conhecimento
passou a ser totalmente ponderado pelos
homens. Desse modo, a autora reconhece
que

Q

um conhecimento que despreza
contribuicago das mulheres ndo é
apenas um conhecimento limitado e
parcial, mas um conhecimento que
mantém um carater de exclusao”
(Gebara, 2000, p. 117).

Por isso, a contribuicao do feminismo
na reivindicacao de direitos,
principalmente no que se refere a
oportunidade de uma educacao igualitaria,
se mostrou crucial, tendo em vista que
estudar género e suas diversos reflexos
fazem parte de uma educacao que
considera que as mulheres tém um papel
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importante na construgcao do
conhecimento. O feminismo, como
corrente intelectual, em suas diversas
vertentes, estabelece a militancia pela
igualdade de género com a verificacao
relativa as causas e aos mecanismos de
propagacao masculina.

Louro (2009) explica que o género
foi um conceito elaborado para questionar
a naturalizacao das diferencas sexuais em
distintos espagos de disputa. Além do
mais, ele nao se restringe somente aos
papéis manifestados por mulheres e
homens nas sociedades, mas diz respeito
também, as relacoes de poder que estao
atribuidas entre feminino e masculino. Ja o
conceito de sexualidade, por seu lado,
relaciona-se a forma como os sujeitos
manifestam seus prazeres e desejos na
relacao com os demais e com o seu
proprio corpo. Estas duas percepgoes sao
de suma importancia para a compreensao
do que realmente significa a educacao
com perspectiva de género, pois, embora
muitos avangos no campo tedrico tenham
se estabelecido, a sociedade de massas
apresenta, ainda, muitas inverdades
quanto a esta categoria, insistindo que ela
incentivaria uma sexualizacao, quando na
verdade, ela busca o enfrentamento da
desigualdade e o incentivo ao respeito aos
diferentes sujeitos, independentemente de
sua orientagao.

A percepcao de género indica que a
construcao do sujeito como mulher, como
homem, ou como pertencente a qualquer
categoria nao binaria, sucede de distintas
formas nas sociedades, em um
determinado tempo histérico, geografico e
cultural. Ao compreender as relagoes de
género como parte caracteristica de uma
sociedade € possivel  percebera
construcao do individuo nao é linear, ao
contrario, é continua e dindmica. Por conta
disso, necessita ser discutido,
reinterpretado e problematizado dentro
delas.

E para que a educagao possa estar
em consonancia com 0s preceitos
feministas de emancipacao dos diferentes

grupos, de enfrentamento da violéncia e
de denlncia das desigualdades, sao
indispensaveis que sejam  adotadas
epistemologias que reflitam a partir das
margens, das/os excluidas/os e dos/as
invisibilizados. Santos e Meneses (2009)
indicam a necessidade improrrogavel de
um conhecimento ordenado a reconhecer
e aprender a existéncia epistemologica do
Sul. Conforme o autor, no Sul, €
desenvolvido conhecimentos nao
reconhecidos tradicionalmente, de forma
hegemonica. Segundo Santos e Meneses
(2009, p. 1), “a epistemologia que conferiu
a ciéncia a exclusividade do conhecimento
valido” ainda fundamenta o conhecimento,
desconsiderando mulheres, trabalhadores,
afrodescendentes e indigenas (Santos;
Meneses, 2009). Esses excluidos e
excluidas estdo, ainda, no conjunto de
regioes e paises submetidos ao
colonialismo europeu, o que indica que os
povos colonizados sao ainda mais
precarizados em relagao a uma educacao
emancipatéria, que esteja atenta as
desigualdades  sociais,  culturais e
étnico-raciais.

Em virtude dessas auséncias no
processo educacional, os sujeitos mais
vulneraveis ainda sao as mulheres, de
determinada sexualidade, classe, etnia,
nacionalidade, grupo religioso, etc. Essas
multiplas  identidades nao  podem,
sobretudo, ser percebidas como se fossem
camadas que se antepdem umas as outras,
como se o individuo fosse construido
“somando-as” ou agregando-as. Em lugar
disso, é preciso perceber que elas se
influenciam mutuamente, se vinculam,
podem ser controversas, provocam
diferentes posicoes (Louro, 2020). Nesse
contexto, sao ainda mais intensificadas as
relagoes de poder, de dominagdo de um
grupo por outro, ensejando que sejam
definidos  mecanismos que possam
reverter esse processo de dominacao,
estando a educacao na base estrutural da
transformacao social.

Dessa forma, é necessario que seja
instituidlo o  debate  acerca  das

SSH, Palmas, TO, v. 1, n. 6, jan./jun., 2024, p. 33



vulnerabilidades desses grupos oprimidos,
desde a educacao basica de ensino, para
que possa ser possivel uma transformacao
de habitos e costumes incompativeis com
a tradicao dos direitos humanos.
Especificamente em relacao as mulheres,
trabalhar com a discrepéancia de género,
de forma a impedir ou descontinuar as
relacoes de poder estruturalmente
estabelecidas, é fundamental para que haja
o enfrentamento da violéncia a que sao
constantemente submetidas.

Mas para que possam ser pensadas
alternativas capazes de transformar a
sociedade, a educacao deve voltar-se para
a libertacao e emancipacao e

os alunos ndo sdo os Unicos
chamados a partilhar, a confessar. A

pesquisa  engajada nao  busca
simplesmente fortalecer e capacitar os

alunos (hooks, 2013, p. 19).

De fato, o processo de transformacao
social depende do engajamento e do
compromisso dos alunos em sala de aula,
mas deve ser também “[..] um local de
crescimento para o professor, que sera
fortalecido e capacitado por esse
processo” (hooks, 2013, p. 20). A autora
defende uma nova abordagem da
educacao, voltada para o ensino da
transgressao de barreiras raciais, sexuais,
de classe, etc., com o intuito do alcance da
liberdade. Para realizar essa abordagem,
Hooks (2013) traz a concepgao de uma
pedagogia  engajada, debatendo a
influéncia do colonialismo na educacao,
além da necessidade de se pensar de
forma critica e interseccional para
construir  um  ensino  radicalmente
democratico.

A experiéncia de bell hooks na
docéncia foi fundamental para o seu
estudo acerca de formas alternativas de
pensar o ensino. A autora defende que na
sala de aula, alguns fatores devem ser
considerados, tendo em vista que o
entusiasmo depende do interesse pelos
outros, pela oitiva de suas vozes e
reconhecimento de suas presencas. A luz
disso, uma pedagogia radical precisa estar

voltada ao reconhecimento de todos os
sujeitos, tendo em vista que nos moldes
tradicionais - forma conservadora em que
0s sujeitos se acostumaram a ter/ver o
aprendizado - os alunos acham necessaria
apenas a presenca dos professores,
invisibilizando as demais identidades
(hooks, 2013).

As praticas pedagogicas de hooks
partem da ideia de que a sala de aula € um
campo de possibilidades, em que os
professores atuam em prol da liberdade e
da criatividade, encarando a realidade dos
seus alunos ao passo que também
buscam, concomitantemente, transgredir e
quebrar fronteiras impostas. Dessa forma,
suas propostas pedagdgicas nascem da
comunhao  entre "as  pedagogias
anticolonialista, critica e feminista, cada
uma das quais ilumina as outras" (Hooks,
2013, p. 20). Por este viés, essas praticas
na educagcao possibilitam que sejam
analisados, de forma contundente, os
sistemas de dominagdo que ainda
persistem e acabam legitimando as
desigualdades, diante de uma parcialidade
que beneficia apenas as classes e grupos
dominantes, mas nao as populagoes
oprimidas. Essa abordagem é de grande
relevancia, principalmente quando se
tratar de alunos em situacdo de
vulnerabilidade social, pois é possivel
transformar a experiéncia de ensino em
sala de aula, de modo que o professor
pense em estratégias coletivas para
ampliar as  poucas  possibilidades
existentes para esses grupos sociais.

A educacao com perspectiva de
género, que trabalhe conjuntamente
questoes transversais como a pluralidade
cultural, questdes étnico-raciais, relagoes
de poder e diferencas sociais, etc., sao
capazes de tragar novos meios de se
pensar a educacao, principalmente no que
se refere & quebra dos paradigmas de
dominacao, mantidos por um sistema
capitalista-racista-patriarcal, que busca
formar cidadaos que reproduzam as
desigualdades ja existentes. Propde-se,
portanto, uma  transformacdao  no
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aprendizado, que incentive o pensamento
critico e que aumente as possibilidades,
principalmente para os sujeitos em
vulnerabilidade, o) que é,
indiscutivelmente, uma forma inovadora e
libertadora de se pensar na educacao e de
proporcionar, também, a emancipacao das
mulheres.

5 CONCLUSAO

As universidades ocupam papel
indispensavel ao desenvolvimento regional
e nacional de uma comunidade, pois sao
responsaveis pela constituicao de massa
critica e fortalecimento de instituicoes da
sociedade civil. Dessa forma, a resposta
para a problematica dessa pesquisa indica
que as universidades comunitarias e
publicas sdo os anseios das populagoes,
em que pese para uma educacao mais
libertadora.

Com destaque, as questdes de
género, pois nao restam ddvidas que os
modelos universitarios estao passando por
profundas e dinamicas transformacoes. E
notério considerar a finalidade das
universidades para a sociedade, pois estes
modelos precisam ser reestruturados,
principalmente nas questoes de género.

Ao invés das universidades se
constituirem em espacos democraticos e
neutros, atualmente, elas ainda se
apresentam como locais de disputas, de
imposicoes, de exclusdes, muitas vezes
que aceitam normas que dialogam
determinadas formas de evidenciar
distincdes e preconceitos. Portanto, se
torna indispensavel levar para o campo da
educacao novas formas de se pensar o
ensino, por meio de questionamentos e
reflexdes acerca das tematicas que se
articulam entre género e sexualidades.
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