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O aluno aprende. O aluno com o transtorno do espectro autista aprende. Essas sao as
primeiras ideias que queremos enfatizar neste pequeno texto. A aprendizagem é
caracteristica do ser humano. O ensino e aprendizagem sdo dois movimentos que
ligam na construgdo do conhecimento. E uma construcdo dialdgica e ndo
interpretativa; expressdo imanente da nossa humanidade, que abarca também o
aprendente com autismo (CUNHA, 2016, p. 15).



RESUMO

ARAUJO, Keldna Sousa. Avaliacdo do processo de inclusdo social de criancas com
transtorno do espectro autista — TEA em uma escola municipal. 63 f. Trabalho de
Conclusdo de Curso (Graduagdo) — Curso de Bacharel em Psicologia, Centro Universitario
Luterano de Palmas, Palmas/TO, 2019.

Pretende-se discutir neste artigo, aspectos tedricos relacionado com a pratica profissional, que
envolvem os processos de inclusdo social de criangas com Transtorno do Espectro Autista-
TEA, da Escola Municipal Maria Verénica em Palmas/TO. Nesse sentido, o texto discorre
sobre o contexto historico e os conceitos fundamentais da Educacdo inclusiva. Os conceitos
utilizados ndo perpassam somente pelo processo de escolarizacdo, mas de construgédo de um
individuo que consiga alcancar sua propria autonomia na sociedade. O texto discute as
dificuldades encontradas pelos profissionais dentro do processo de inclusdo. TEA ¢é
caracterizado principalmente por dificuldades de interagfes sociais, desse modo, cabe
desenvolver pesquisas cientificas que possam contribuir para insercdo dessas pessoas Nnos
ambientes sociais. A pesquisa foi aplicada em campo, a coleta de dados ocorreu por meio de
entrevistas e aplicacdo de formulario adaptado semiestruturado, com perguntas abertas e
fechadas, e a aplicacdo da Escala de Atitudes Sociais em Relagdo a Inclusdo- ELASI na
versdo B, com o intuito de verificar a visao dos profissionais em relacdo a inclusdo de pessoas
com necessidades especiais. Compreende-se que a escola possui um papel fundamental no
desenvolvimento infantil, e contribui para a constituicdo de habilidades sociais em pessoas
com TEA. Observou-se com os dados coletados, que a responsabilidade de incluir esta muito
atribuida a figura do professor. Pensando na totalidade do processo, o professor é uma figura
essencial, e é dele que se esperam 0s maiores resultados, no entanto, o sucesso de uma escola
inclusiva depende de acBes mutuas e continuas. No entanto, ndo se configura somente de
responsabilidade do professor, mas entende-se que para que o processo de inclusdo social
ocorra de maneira eficaz e satisfatdria. Verificou-se ainda que seja preciso que todos estejam
com atitudes voltadas para a compreensdo da complexidade desse processo. Assumindo um
papel mais autbnomo nesse processo, no entanto, ndo isentando a escola da importancia de
planejar e buscar acGes de capacitagOes desses servidores. Por isso, sugerem-se estudos na
area que favorecem a construcéo de estratégias e habilidades pedagogicas para as instituicoes
escolares do pais. Assim, o envolvimento e a permanéncia de criangas com Transtorno do
Espectro Autista - TEA ocorra cada vez mais nas unidades escolares de todo pais.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista. Inclusdo Social. Educacdo inclusiva.
Autismo.



ABSTRACT

ARAUJO, Keldna Sousa. Evaluation of the social inclusion process of children with
autism spectrum disorder - ASD at a municipal school. 63 f. Course Completion Work
(Undergraduate) - Bachelor's Degree in Psychology, Lutheran University Center of Palmas,
Palmas / TO, 2019.

It is intended to address in this article, theoretical aspects related to professional practice,
involving the processes of social inclusion of children with Autism Spectrum Disorder-TEA,
Maria Verdnica Municipal School in Palmas / TO. In this sense, the text addresses the
historical context and the fundamental concepts of Inclusive Education. The concepts used do
not only pertain to the schooling process, but to the construction of a subject that achieves its
own autonomy in society. The text discusses the difficulties encountered by professionals
within the inclusion process. TEA is characterized mainly by difficulties in social interactions,
so it is necessary to develop scientific research that can contribute to the insertion of these
people in social environments. The research was applied in the field, data collection took
place through interviews and application of an adapted semistructured form, with open and
closed questions, and the application of the Social Attitudes Scale in Relation to Inclusion -
ELASI in version B, with the intention of to verify the vision of professionals in relation to
the inclusion of people with special needs. It is understood that school plays a fundamental
role in child development, and contributes to the constitution of social skills in people with
ASD.Thinking about the whole process, the teacher is an essential figure, and it is from him
that the greatest results are expected, however, the success of an inclusive school depends on
mutual and continuous actions. However, it is not only the responsibility of the teacher, but it
is understood that in order for the social inclusion process to take place in an effective and
satisfactory way, it is necessary for all to have attitudes towards understanding the complexity
of this process. Therefore, we suggest studies in the area that favor the construction of
strategies and pedagogical skills for the country's educational institutions. Thus, the
involvement of children with Autistic Spectrum Disorder (ASD) occurs more and more in

school units throughout the country.

Keywords: Autism Spectrum Disorder. Social inclusion. Inclusive education. Autism.
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INTRODUCAO

As discussfes acerca da inclusdo social de individuos portadores de deficiéncias tém
sido um desafio para a sociedade contemporanea. A proposta de ambientes inclusivos vem
abordar o direito a dignidade e equidade a todos.

O assunto vem sendo pauta de discussao principalmente apds a intensificacdo dos
movimentos sociais por volta de 1960, cujos movimentos tomam forgca na luta contra a
segregacdo. A historia da educacdo especial comegou por volta do Século XVI com
profissionais médicos e pedagogos que enfrentaram o desafio de incluir sujeitos julgados
incapazes de serem “educados” (MENDES, 2006).

Mendes (2006) ainda afirma que apesar das tentativas de inclusédo, e 0s poucos
recursos disponiveis no século XVI, acabou resultando em uma segregacdo ainda maior, e 0S
individuos com deficiéncias passam a ser institucionalizados e exilados em manicémios.
Recebendo tratamento baseados em crengas que na época eram justificadas no pensamento
que as pessoas com diferencas seriam bem tratadas em espacos confinados e estariam
protegidas. No século XIX iniciou-se entdo a implantacdo das classes especiais no ensino
regular, os alunos tidos como “dificeis” eram entdo encaminhados. Um importante marco no
acesso a educacdo dos alunos com deficiéncia. Apesar dos passos lentos, dava-se inicio a uma
luta de grandes conquistas.

Mais tarde no século XX, surge uma grande demanda para a sociedade, em virtude das
guerras, aparecem muitos mutilados e, consequentemente, uma necessidade especial de
tratamento e adequacdo a esse publico. Dessa forma, a educacdo especial foi sendo
construindo paralelamente com a educacdo inclusiva. Em 1970 comecava-se entdo o
estabelecimento da normatizacdo e obrigatoriedade do poder publico para ofertar sistemas
educacionais que contemplasse as pessoas com deficiéncias, um marco, pois se dava inicio as
matriculas compulsérias (MENDES, 2006 E AMARAL et al., 2014).

A Declaracdo de Salamanca em 1994 contribuiu para expandir o conceito de uma
educacdo que atendesse e se adaptasse as necessidades dos individuos portadores de
deficiéncia (NUNES; SAIA; TAVARES, 2015). Contudo, cabe ressaltar, que ambas, possuem
conceitos distintos. A educacdo inclusiva é constituida de saberes e conceitos que priorizam
os direitos humanos, igualdade e respeito as diferencas. Sendo compreendida com valores
indissociaveis que almeja a equidade formal dentro e fora dos ambientes educacionais
(BRASIL, 2008).

Dessa maneira, a educagédo inclusiva abarca, portanto, todos os alunos, inclusive da

educacdo especial, mas mantém seu foco principal naqueles que de algum modo ndo séo
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atendidos pelos principios da educagdo especial como 0s negros, homossexuais, transgéneros,
indigenas entre outros (CAMARGO, 2017).

Diante disso, justificam-se estudos na area por entender que individuos com
necessidades especiais, mais especificamente, com diagnostico de Transtorno do Espectro
Autista — TEA enfrentam no dia a dia muitas dificuldades. No que tange a insercdo dessas
pessoas no ambiente educacional, principalmente criangas, os desafios s&o intensificados.

Vaérios fatores tornam a educacdo inclusiva um desafio pedagogico e administrativo
para instituicdes. O que torna importante desenvolver estudos que demonstrem os desafios
pedagogicos, administrativos e também no que diz respeito as relagbes sociais que estdo
inseridas no processo de inclusdo de criangas com T.E.A. Esses estudos poderdo viabilizar a
compreensao das lacunas que podem estar presentes nesses processos.

Sendo assim, a presente pesquisa teve como objetivo geral, identificar possiveis desafios no
processo de inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista — TEA no atual cenario
da Escola Municipal Maria Veronica em Palmas/TO. E para alcancar tais resultados, se
estabeleceu o0s seguintes os objetivos especificos: identificar principais desafios dos
professores e/ou monitores no processo de inclusdo social; verificar se ha na escola
pesquisada ou na proposta politico-pedagdgica do municipio como um todo planos de aces e
capacitaces para a inclusdo de alunos TEA,; investigar se 0s projetos e acOes da escola
pesquisada viabilizam interacdo e inclusdo social; debater as taticas pedagdgicas no que tange

a inclusdo social eficaz.
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2.0 EDUCACAO INCLUSIVA

Lembrando que a educacdo inclusiva ndo veio para substituir & educacdo especial,
mas, para tornar o sistema educacional democratico para todos. Transformando-se em uma
via importante para inclusdo social e para diminuicdo das desigualdades sociais (NUNES;
SAIA; TAVARES, 2015).

Dessa maneira, o contexto histérico da educacgdo inclusiva foi sendo construida sobre
uma perspectiva que todo sujeito portador ou ndo de deficiéncias precisavam ser incluidos.
Com as intensificacbes dos movimentos pelos direitos humanos, despertou-se na sociedade
uma visdo moralista do assunto, sensibilizando-os, sobre 0s perigos e prejuizos que a
segregacéo traria para todos.

Mendes (2006, p. 338) destaca que:

Tal contexto alicercou uma espécie de base moral para a proposta de integracdo
escolar, sob o argumento irrefutdvel de que todas as criangcas com deficiéncias
teriam o direito inaliendvel de participar de todos os programas e atividades
cotidianas que eram acessiveis para as demais criangas.

Com isso, a educacdo inclusiva avancava de forma significativa, com o olhar mais
atento as novas demandas do processo de escolarizagdo dessas pessoas. Em virtude disso,
comegaram a surgir novas demandas profissionais e as institucionais, ambas, necessitavam de
adaptacGes ndo somente no ambito pedagdgico, mas estrutural. Atualmente, entende-se
inclusdo escolar como as praxis de envolvimento e atencdo personalizada que respeita as
especificidades de cada individuo, oferecendo de maneira igual e integral as oportunidades de
desenvolvimento (LEMOS et al., 2016).

Sabemos que algumas criancas com TEA podem apresentar maiores prejuizos
comportamentais e cognitivos (BOSA, 2016). E incluir esses individuos nos sistemas
educacionais, € um método que requer muitos desafios e acdes pedagdgicas que solicitam das
instituicbes manejos e planejamentos especificos.

Os processos inclusivos de criangas autistas ainda sdo desafiadores, e por se tratar de um
transtorno de pouco conhecimento, cujas taxas de prevaléncia vém aumentando ao longo dos
tempos (ROSANOFF; DANIELS; SHIH, 2015). Estudos cientificos podem ser ferramentas
de apoio as instituicdes educacionais no desenvolvimento de taticas pedagogicas facilitando o
cotidiano dessas criancas. Apontando para um melhor desempenho escolar,

consequentemente, contribuido na qualidade de vida.
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A escola tem um papel fundamental com atribui¢des de ajudar as crian¢as no seu processo
de desenvolvimento. Apontando especificamente para escolarizagdo, e inclusdo de criangas
com TEA, a funcdo da escola torna-se primordial no desenvolvimento desses individuos,
tendo em vista que, vivendo em comunidade, estamos inseridos em um processo de constante
aprendizado (CHEDID, 2007).

Portanto, o ensino e a integracdo deve ser o foco do trabalho de uma instituicdo
inclusiva. E importante procurar atender as principais necessidades dessas criancas, nio
visualizando individuos com TEA, como “condenados” ao isolamento, mas buscar
compreender sua forma de enxergar o mundo, aplicando todos seus direitos conquistados,
com intuito sempre de promover o bem-estar, evolucdo e integracdo desses sujeitos na
sociedade.

A Educacdo Inclusiva provocou importantes mudancas do sistema educacional
brasileiro. Essas mudangas viabilizou a muitos individuos a oportunidade de ingressar na
educacdo com respeito e os direitos garantidos na legislacéo.

Com uma nova educacdo voltada para inclusdo social de pessoas com necessidades
especiais, comecou a surgir entdo, uma revisdo pedagdgica e uma reestruturacdo dos espacos
fisicos. Assim como 0s recursos e materiais utilizados nas escolas brasileiras. O processo de
inclusdo é mais que uma mudanca, € uma nova forma de oferecer educacdo, deve-se ser
entendida como um processo que necessita estar em constantes mudangas e reestruturagoes
(FONSECA-JANES; OMOTE, 2013).

De acordo com o Artigo 3°, inciso |, da Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
dispde sobre as Diretrizes Béasicas para Educacdo Nacional — LDB, a educacgdo deve se pautar
na igualdade. De tal modo, é dever da escola garantir que esse aluno seja tratado de forma
igualitaria, independentemente de sua condicdo anatomofisioldgica deve ser oferecida uma
educacdo de qualidade e com espaco democratico.

Quando ha o convivio com a diversidade, todos os participantes da comunidade
escolar ganham. No entanto, é preciso que a escola compreenda que hd uma necessidade de
ofertar todo aparato para esse aluno. Ndo somente nos aspectos pedagdgicos, mas também no
apoio, promogdo da interacdo e incluséo social (FONSECA-JANES; OMOTE, 2013).

Barreto; Reis (2011) e Viana (2010) dizem que a escola inclusiva ndo somente deve
reconhecer as diferencas, mas deve estar baseada nos principios dos direitos humanos.
Levando-se em conta que a nossa cultura valoriza a linguagem e escrita, aqueles que fogem

dessa regra, tendem a sofrer exclus@o dos processos que a sociedade tem como significativos.
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Diante disso, podemos dizer que os professores sdo pegas fundamentais na construgdo desse
processo inclusivo, pois, demandam deles maior tempo de atencédo a essas pessoas.

Omote; Baleotti ¢ Chacon (2014, p. 02) afirmam que: “[...] Um professor com atitudes
sociais desfavoraveis em relacdo a inclusdo dificilmente consegue enfrentar o desafio de
promover ensino de qualidade para os alunos que apresentam diferencas expressivas em
relacdo ao aluno médio.”.

Portanto, o engajamento e a formacéo continuada desses profissionais contribuem para
ambientes mais favoraveis ao processo ensino-aprendizagem e desenvolvimento desses
sujeitos. Principalmente, no que diz respeito a educacdo infantil, na qual requerem atencéo
mais especializada.

E notdrio que ainda precisamos de grandes avancos na educacdo. No entanto, a
implantacdo de algumas politicas publicas tem favorecido a inclusdo das diversidades. O
Programa de Educacdo Inclusiva lancado pelo Ministério da Educacdo e Cultura — MEC
(2003), e a Politica de inclusdo de (2005) d& o direito a diversidade com vistas as
transformacdes dos sistemas educacionais brasileiros, garantindo a acessibilidade e direito a
escolarizacdo. Tal acdo € uma importante ferramenta na constituicdo de uma escola que
respeita e proporcionam condic¢des para formacéo de sujeitos com necessidades especiais.

Tendo em vista que, esses alunos carregam consigo uma imagem estereotipada,
relacionada ao fracasso escolar, a educacgdo inclusiva abre espaco para novas discussdes, e é
um importante instrumento no combate ao preconceito. A escola € um importante grupo
social, Maturana; Cia (2015) afirma que sdo nesse ambiente que as pessoas aprendem novas
formas de interagdo, sdo transmitidos novos valores e um h& aumento do repertério
comportamental.

Para Nunes, Saia e Tavares (2015) quando se priva alunos de conviveram com
criancas deficientes, privamos o ser humano de ter contato com sua prépria evolucéo.
Falhando na sua educacéo, porque quando adultos, dificilmente conseguirdo estabelecer uma
boa relacdo com esses individuos. Criancas com TEA possuem muitas dificuldades de
interacbes sociais, tendo em vista que esse comportamento € essencial para o0
desenvolvimento humano, a inclusdo desses sujeitos em espagos escolares potencializam e
favorecem o desenvolvimento (LEMOS; SALOMAO E AGRIPINO-RAMOS, 2014).

Logo, considera-se a escola inclusiva como sendo uma importante oportunidade de
transformacéo social. Cabendo a esses profissionais, conhecer os comportamentos frequentes

de criancas com TEA, trabalhar e desenvolverem estratégias que proporcionem a esses
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individuos melhorias das habilidades sociais. Consequentemente, um maior progresso no
ambiente escolar e familiar (BARBERINI, 2016).

Vale ainda ressaltar que cabe a unidade escolar a preocupacdo com a formacéo
continuada dos professores, monitores, assim, como a preparacdo de todo o corpo de
funcionéarios.  Atividades integradas também podem oferecer suporte aos alunos com
diferencas expressivas ou necessidades especiais no atendimento (FONSECA-JANES;
OMOTE, 2013). Dessa forma, a escola caminha para um sistema inclusivo fortalecido,
contribuindo para maiores aproveitamentos e condic¢des dignas de acesso a educacéo.

2.1 Desafios profissionais

Sendo a escola um importante espaco para o desenvolvimento infantil, o papel do
professor, assim, como toda equipe profissional € muito importante no processo de inclusao
social.

No entanto, esse processo € constituido de muitos desafios, desse modo, faz-se
necessario que a instituicdo proponha e proporcione alternativas de aperfeicoamento desses
profissionais para atuar na area, lidando de forma eficaz com essa demanda, favorecendo a
promogéo da equidade no ambito escolar (SANTA’ANA, 2005).

Porém, as escolas brasileiras tém enfrentado dificuldades em proporcionar uma
educacdo de qualidade, principalmente, escolas publicas, independentemente de ser inclusiva
ou ndo (LEONARDO, 2008).

A formacao deficitaria dos professores tem sido vista como um dos principais desafios
das unidades escolares no processo inclusivo. Sant’Ana (2005) destaca que a preparacdo
desses profissionais ndo deve se restringir apenas a formacgdo académica ou cursos de
especializacdo, mas também a supervisdes e orientacdes de forma integrada e continua.

Anjos; Andrade; Pereira (2009) e Leonardo (2008) apontam que as responsabilidades
da escola inclusiva sdo na maior parte atribuida aos professores, que por sua vez, enxergam a
educacéo inclusiva como sendo algo estatico, e ndo um processo.

Santa’ana (2005), Souza (2017) e Sao Paulo (2013) afirmam que incluir, €
responsabilidade de toda instituicdo de ensino, ndo podendo ser atribuida a um profissional
somente, ndo sendo reduzidos apenas os fatores isolados. Consequentemente, a instituicdo
escolar necessita movimentar-se em agdes pedagogicas e reflexivas que envolvam todos os
profissionais, promovendo conhecimentos que possa abarcar as especificidades dos alunos
com necessidades especiais, ndo se restringindo somente ao papel do professor e na relacéo de

ensino.
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Dessa forma, a necessidade de uma figura de lideranga que oriente esses profissionais,
em especial o professor, tem sido apontada em alguns estudos como sendo um dos grandes
desafios na construcdo das escolas inclusivas (RODRIGUES; MOREIRA; LERNER, 2012).
Com isso, o esclarecimento dos papéis que devem ser desempenhados dentro das unidades
escolares, pode impactar diretamente as atividades realizadas, de modo, tornar mais eficiente
0 processo inclusivo.

Dessa maneira, entre os muitos profissionais envolvidos no processo de inclusao
social, destaca-se o professor, pois de modo geral, é ele que passa maior parte do tempo em
dedicacdo ao aluno. Assim, os educadores precisam atuar para atender as necessidades desses
alunos, procurando inserir-nos diferentes niveis de ensino.

Em estudo realizado por Rodrigues; Moreira; Lerner (2002) revelou que o0s
professores muitas vezes sentiam-se responsabilizados por todo o processo inclusivo, uma vez
que ndo bem-sucedidos, ou com planos pedagdgicos mal estruturados os alunos com TEA
eram caracterizados como “Alunos problemas”, fugindo da proposta do ensino inclusivo.
Destacando a importancia das instituicdes escolares desenvolverem planos de acgdes
especializados para esses alunos, tendo em vista as especificidades desse Transtorno.

Diante disso, vale ressaltar a importancia da formacgdo especializada desses
profissionais, voltados para as politicas de inclusdo social de forma mais especificas, com
olhar mais atento para as muitas deficiéncias existentes. De acordo com Pimentel e Fernandes
(2014), o ensino de pessoas com TEA ¢ limitado, e o profissional deve-se manter informado,
procurando formacdo continua. Pois os despreparo e falta de motivacédo é alvo de criticas na
sociedade.

Ainda se destaca entre as muitas dificuldades encontradas pelos profissionais no
manejo e inclusdo de TEA, a auséncia de um diagndstico especializado e compreensivo, para
melhor entendimento das limitacGes desses sujeitos, assim, ambos os profissionais envolvidos
no atendimento desses alunos teriam um parametro para elaboracéo de atividades especificas,
promovendo um maior desempenho escolar. A auséncia de linguagem dificulta a
comunicacdo, e afeta a relacdo aluno-professor, e esta incluido nos vérios desafios da inclusdo
de criangas autistas, uma vez que 0 processo de ensino é inteiramente afetado pela falta de
estratégias dos profissionais (RODRIGUES; MOREIRA; LERNER, 2002).

Ainda se encontra muita resisténcia por parte de algumas instituicGes de ensino, a falta
de recursos materiais e humanos, o0 espaco fisico, e desafios relativos a propria formacao, sdo

os grandes obstaculos encontrados por esses profissionais. No entanto, a formagao de criangas
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com TEA, é possivel, desde que, a escola compreenda a importancia do seu papel nesse
processo, garantindo os recursos necessarios (PIMENTEL; FERNANDES, 2014).

Enfim, o processo de inclusdo necessita de uma adequacdo mutua, requer da equipe
um engajamento e comprometimento com as mudancas, de modo, a possibilitar o acesso livre

e o direito da participacdo de todos em espacos comuns (MATURANA; CIA, 2015).

3.0 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Kanner em 1994 descreveu inicialmente o Autismo como “Autismo precoce infantil”,
a partir de seus primeiros estudos com 11 criangas, mais tarde surgiu o termo Transtorno do
Espectro Autista- TEA, para caracterizar a pluralidade do transtorno. TEA é descrito
principalmente por atrasos no desenvolvimento, prejuizos nas habilidades sociais, cognitivas e
neuroldgicas. Comportamentos estereotipados, atrasos no desenvolvimento da linguagem
também é caracteristico desse Transtorno (GOULART; ASSIS, 2002).

O Cadigo Internacional de Doencas - CID 10 (2008), nomeia autismo infantil (F840) e
Autismo Atipico (F841), ambos, incluidos nos Transtornos Globais do Desenvolvimento -
TGD. O Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM V (2014) coloca
entre um dos critérios para o diagndstico de TEA, o surgimento dos sintomas logo nos
primeiros anos do desenvolvimento.

Mas ressalta que tais sintomas podem ser mascarados, até que aparecam as primeiras
demandas sociais, e esta associado aos Transtornos do Neurodesenvolvimento, Mental ou
Comportamental. Quanto aos niveis de gravidade o0 DSM- V (APA, 2014), especifica: “Nivel
I; exigindo apoio; Nivel II; exigindo apoio substancial e Nivel IlI; exigindo apoio muito
substancial.”.

Sendo para o nivel I, na auséncia de apoio o individuo demonstra déficits na
comunicacdo social notavel, dificuldades para iniciar interacBes sociais, comumente, sem
sucesso para aberturas sociais com outras pessoas. Esses individuos podem apresentar pouco
interesse pelas relacbes sociais, ndo conseguem falar frases completas ou envolver-se na
comunicacdo. No que diz respeito as tentativas de estabelecer amizades, geralmente, sdo
malsucedidas (ASSOCIACAO AMERICANA DE PSIQUIATRIA, 2014).

Aos padrdes de comportamento, 0 DSM-V (2014) classifica o nivel I como tendo
inflexibilidade de comportamento que causam interferéncias significativas. Com importantes

dificuldades para organizacéao e planejamento, tornando-se obstaculos para autonomia.
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O Nivel Il é definido como:

Déficits graves nas habilidades de comunicacdo social verbal e ndo verbal; prejuizos
sociais aparentes mesmo na presenca de apoio; limitacdo em dar inicio a interacGes
sociais e resposta reduzida ou anormal a aberturas sociais que partem de outros. Por
exemplo, uma pessoa que fala frases simples, cuja interacdo se limita a interesses
especiais reduzidos e que apresenta comunicacdo ndo verbal acentuadamente
estranha (APA, 2014, p. 52).

Quanto as classificacdes dos comportamentos restritos e repetitivos, 0 DSM V (APA,
2014) define, além das dificuldades de interacGes sociais, falta de adaptacdo para mudancas,
sofrimento e/ou dificuldades de mudangas de foco ou agOes. Ainda ressalta que os
comportamentos repetitivos aparecem com frequéncia e tornam-se ébvios aos observadores
casuais.

O nivel 111 ¢é caracterizado por déficits graves na comunicacdo social, tanto verbal e
ndo verbais. H& prejuizos graves de funcionamentos, demonstram também grandes limitacdes
nas tentativas de socializacdo mesmo sendo iniciadas por outros individuos. De forma, a
responder somente interacdes diretas. As inflexibilidades, rigidez no comportamento,
resisténcias a mudangas e a presenca de repeticdes comportamentais que prejudicam o
funcionamento em todos os aspectos do sujeito, sdo caracteristicas descritas no DSM V
(APA, 2014) e caracterizam individuos diagnosticados com TEA no nivel IlI.

No entanto, as caracteristicas variam de acordo com cada individuo e o contexto o
qual ele esta inserido. Orienta-se, que para um diagndstico confidvel, deve-se basear em
multiplas fontes de informacdes (APA, 2014). Esses sujeitos podem ainda apresentar varias
comorbidades como hiperatividade, distirbios do sono e gastrintestinais, e ainda epilepsia
(GRIESI-OLIVEIRA; SERTIE, 2017).

3.1. Etiologia e prevaléncia do TEA

Embora acredite que o ambiente, medicamentos, infeccGes ou o0 uso de certos
medicamentos durante a gravidez possam ser fatores desencadeadores do TEA, ha fortes
discussbes sobre os fatores hereditarios, estima-se que a hereditariedade é um fator
responsavel por 50% a 90% dos casos (GRIESI-OLIVEIRA; SERTIE, 2017).

Alguns modelos etioldgicos tentam explicar as possiveis causas do autismo de trés
maneiras, sendo elas: psicodinamica, organica e intermediaria. Rosa (2008) diz que os
tedricos psicodinamicos, explicam o autismo como sendo uma inadequacdo das condutas
parietais. Ja a explicacdo organica, diz que 0s genitores tém poucas responsabilidades, que a

origem do autismo seria anomalia bioldgica.
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E por altimo, Rosa (2008) discorre sobre a explicacdo intermediéria, que afirma que os
pais possuem poucas habilidades capazes de ajudar os filhos, sintetizando as explicacOes
anteriores, ou seja, 0 sujeito com autismo é biologicamente deficitario e vulneravel. Nesse
sentido, o TEA tem permanecido heterogéneo, constituido de mdaltiplos sintomas e
explicagdes etioldgicas.

A Anédlise do comportamento por sua vez, ndo busca explicar psicologicamente a
origem dos comportamentos observaveis. Do ponto de vista analitico-comportamental,
Goulart e Assis (2002) afirma que Green (2001) diz que o TEA pode ser explicado como
sendo excessos e déficits comportamentais, que podem ter uma base neurolégica, contudo, o
individuo estar suscetivel a mudancas desde que submetidos a interagdes construtivas,
organizando ambiente fisico e social.

Manrique (2016) lembra que o autismo exige especificidades, e devem-se levar em
consideracdo as variagcdes que cada individuo apresenta, em decorréncia das contingéncias
estabelecidas.

Por outro lado, Winnicott reconhecia que muitos casos de autismo apresentavam
prejuizos neuroldgicos, no entanto, acreditava que os sujeitos com “disturbios” mentais, eram
advindos da imaturidade do individuo com seu meio. Pela teoria Winnicottiana das psicoses, a
crianga nao seria suprida pelo seu ambiente, desencadeando uma angustia no qual o bebé
comegaria entdo, a reagir de forma defensiva, no caso do autista, essa defesa seria
invulnerabilidade que proporciona um meio de evitar reviver tal angustia (ARAUJO, 2003).

Acredita-se que 1% da populacdo apresenta TEA, e que a prevaléncia no sexo
masculino pode chegar a quatro vezes mais (GRIESI-OLIVEIRA; SERTIE, 2017). Dados
recentes do Centers for Diease Control and Prevention - CDC (2018) nos Estados Unidos
mostra que as taxas de prevaléncia aumentaram em 15% nos ultimos anos, a expectativa é que

sejam 01 a cada 59 criancas, conforme abaixo figura abaixo:



22

Figura 01: Estimativa de Prevaléncia do Autismo 2018

Estimated Autism Prevalence 2018

1in 59*

AUTISM
SPEAKS

‘04 ‘06 ‘08 10 12 ‘14 16 ‘18

* Centers for Dvssase Contrel and Prevention {COC) prevaience estmaten are %or 4 years prce 10 the report date (0.6, 2018 figures are fram 2014)

Fonte: Centers for Diease Control and Prevention - CDC (2018).

O CDC comecou a rastrear as taxas de prevaléncia do TEA em 1998 nos Estados
Unidos, e destaca que o aumento das taxas desencadeia uma necessidade de vigilancia e
devem-se usar métodos consistentes para o controle de prevaléncia e caracteristicas dos
sujeitos com TEA (BAIO et al., 2018).
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4.0 METODOLOGIA
4.1 DESENHO DO ESTUDO (TIPO DE ESTUDO)

PropOe-se uma pesquisa de campo, de natureza qualitativa e quantitativa, de objetivo
metodoldgico exploratorio e descritivo.

4.2. LOCAL E PERIODO DE REALIZAQAO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal Maria Veronica, localizada na Rua 12,
APM 08, no bairro Aureny IV em Palmas/TO. Atualmente a escola atende o publico infantil
de 05 a 07 anos de idade e conta com 40 funcionéarios. A obtencdo das informacdes foi
coletada no més abril de 2019, mediante a aprovagio do Comité de Etica.
4.3. OBJETO DE ESTUDO QU POPULACAO E AMOSTRA

A populacédo alvo desta pesquisa foram os 40 funcionérios da Escola Maria Verdnica
em Palmas/TO. Para a determinacdo da amostra probabilistica foi utilizado o método de
amostragem probabilistico estratificado proporcional ao tamanho da populacdo. A amostra

calculada é de 37 pessoas, com nivel de confianca de 95%, com margem de erro de 5%.
4.4. CRITERIOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO
Critérios de Inclusao:

e Funcionario em exercicio legal de suas funcGes da Escola Municipal Maria Verdnica —
Palmas/TO

e Funcionario maior que 18 anos, de ambos os sexos, sem distingdes das condi¢des
socioecondmicas, etnoculturais;

e Funcionario alfabetizados;

e Funcionario que concordem em participar da pesquisa verbalmente, e por meio da
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE.

Critérios de Exclusao:

e Funcionarios em licenca médica, maternidade, paternidade ou afastamento por
interesses pessoais, da Escola Municipal Maria Verdnica — Palmas/TO;

e Funcionério com filho diagnosticado com TEA;

e Participantes que forem reprovados no critério de mentira da ELASI.

4.5 VARIAVEIS
4.5.1. Variaveis independentes

Os Instrumentos utilizados na coleta de dados, como o formulario, questionario e
escala, assim como a estrutura e 0 ambiente da coleta dos dados, temperatura do ambiente,
sexo, escolaridade, idade, &rea de atuacdo, area de especializagdo dos participantes, assim
como crencas e valores relacionados ao TEA e ao processo de inclusdo social, como formas

de variaveis nos resultados finais.
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4.5.2. Variaveis dependentes

A compreensao das perguntas, o ritmo produtivo de cada participante, como o tempo
em que levaram para responder os questionarios e a escala. O grau de conhecimento sobre o
assunto e o nivel de habilidades de leitura podem ser ter sido fatores de variacdo nos
resultados finais.

4.6 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS, ESTRATEGIAS DE APLICAQAO,
REGISTRO, ANALISE E APRESENTAC}AO DOS DADOS.

Para organizacdo da apresentacdo dos dados, a amostra geral foi dividida por areas de
atuacdo, sendo elas: equipe administrativa, pedagdgica e de apoio. A equipe administrativa é
composta por cargos de dire¢do, auxiliar administrativo e coordenadores administrativos e
financeiros. Na equipe pedagdgica estdo incluidos os cargos: professores, cuidadores,
coordenacao pedagdgica e auxiliar administrativo educacional, e por fim, a equipe de apoio
que esta inserido os Auxiliares de servigos gerais e merendeiras. Os dados foram analisados
levando em consideracgdo a idade, sexo, escolaridade e &rea de atuacdo dos participantes. Para
o critério de idade, a organizacdo das informacdes se deu pela divisdo de grupos, sendo o
grupo 01, participantes de até 39 anos e para o grupo 02 participante com idade entre 40 e 60

anos.

Foi aplicado um questionario semiestruturados com perguntas abertas e fechadas de
construcdo adaptada. Os questionarios contém identificacdo pessoal e profissional dos
entrevistados, com questdes relacionadas aos desafios encontrados pela equipe no processo de
inclusdo social de criancas com T.E.A. Além da aplicacdo a versdes (B) da Escala de Atitudes
Sociais Em Relacdo a Inclusdo- ELASI, que é um instrumento construido e validado pelo
grupo de pesquisa Diferenca, Desvio e Estigma (OMOTE, 2005) de uso publico e autorizado,
conforme o0 anexo B desta pesquisa. A escala possui 35 itens que sdo seguidas de cinco
alternativas que solicitam avaliagdo dos participantes se concorda ou ndo com o enunciado
sendo elas: a) concordo inteiramente; b) concordo mais ou menos; ¢) nem concordo e nem
discordo; d) discordo mais ou menos e, e) discordo inteiramente. A escala possui 15 itens que
avaliam os aspectos favoraveis a inclusao e 15 itens que apontam para 0s aspectos negativos a
inclusdo, e 05 itens da escala de mentira que foi incluida na escala como ferramenta para

assegurar a confiabilidade do instrumento.

Os dados coletados foram analisados de forma quantitativa, através da correcdo da

ELASI versdo B, que mensura atitudes sociais em relagdo a inclusdo. A correcdo se deu de
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acordo com o gabarito (ANEXO B) A escala ELASI prevé pontuacdo de 30-150, que é 0
escore total minimo e maximo que cada participante pode alcancar. Ndo houve participantes

excluidos pelo critério de mentira.

O Uso do instrumento se deu com intuito de obter dados gerais sobre as perspectivas
dos profissionais sobre a inclusdo de criancas com necessidades especiais. Estimava-se para a

realizacéo da coleta de dados uma média de pelo menos dois encontros com cada participante.

A anélise dos dados foram realizadas qualitativamente por meio da analise de
conteddo das respostas coletadas pela aplicacdo do questionario de construcdo adaptada
(anexo A). De forma quantitativa, foram apresentados em forma de tabela, gréficos e quadros,
revelando os dados calculados como porcentagem da amostra em relacdo a populacéo total,
desvio padrdo e variancia das respostas dos entrevistados, média e mediana. Os calculos

foram realizados com suporte do programa estatistico Assistat (http://www.assistat.com).

4.7. ASPECTOS ETICOS

A pesquisa considerou os descritos na Resolucdo CNS n° 466/12 (BRASIL, 2012) por
se tratar de um estudo envolvendo seres humanos e foi devidamente aprovada pelo Comité de
Etica em Pesquisa-CEP, do CEULP/ULBRA, conforme nimero do Parecer: 3.246.969 e
Certificado de Apresentacdo para Apreciacdo Etica - CAAE: 08572919.5.0000.5516.

Foi realizado o contato direto com os entrevistados, explicando do que se trata a
pesquisa, beneficios, formas de aplicacdo, importancia social, riscos, assim, como toda a
metodologia da pesquisa, feito isso foi realizado o convite para a participacdo da entrevista e
preenchimento dos formulérios, levando em consideracdo os critérios de incluséo e excluséo
apontados no item 3.4, esse contato foi na propria unidade pesquisada. O retorno da pesquisa
acontecera por meio de uma reunido com toda a equipe para apresentacao dos resultados em
data posterior a conclusdo da pesquisa com prazo maximo de 30 dias, conforme item 4.

Foi esclarecido que se participante se sentisse desconfortavel no decorrer da coleta de
dados a entrevista poderia ser interrompida a qualquer momento até que o mesmo tivesse
condigdes para retomar ou interromper 0 processo. E caso necessitasse de atendimentos, ou
sofresse danos ou desconfortos em quaisquer das areas, psicoldgica, fisica, espiritual, sociais e
culturais, O SEPSI- Servico de Psicologia do Centro Universitario Luterano de Palmas —
CEULP/ULBRA, localizado Q. 108 Norte Alameda 2, 12 - Plano Diretor Norte, Palmas —
TO, estara a disposicdo nos horarios de segunda a sexta-feira de 08h: 00mn as 18h: 00mn e
aos sabados de 08h: 00mn as 12h: 00 mm, para atender as eventuais necessidades do

participante.


http://www.assistat.com/
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4.7.1 Riscos

Considera-se que toda pesquisa envolvendo seres humanos oferece riscos. Foram
considerados riscos, desconforto emocional, com o surgimento de algumas questdes
relacionadas as praticas profissionais dos participantes. Contudo, se os participantes se
sentissem em estado de vulnerabilidade nos aspectos fisicos, sociais e psiquicos ele poderia
solicitar a interrupcéo do processo imediatamente, e recorrer as ferramentas descritas no item
3.7.
4.7.2 Beneficios

Através dos resultados dessa pesquisa os funcionarios da instituicdo pesquisada, como
toda a comunidade envolvida, terdo acesso as informag6es que poderad apontar para possiveis
acOes que possibilite um maior desempenho nas atividades pedagdgicas e administrativas da
escola dentro do processo de incluséo social de criangas com diagnostico de T.E.A.

4.7.3 Desfechos
4.7.3.1 Primario

Esta pesquisa visou identificar possiveis desafios no processo de inclusdo social de
criancas com diagndéstico de TEA na Escola Maria Veronica em Palmas/TO. E através dos
resultados, proporcionar aos funcionarios da instituicio uma reflexdo autoavaliativa das
atividades desenvolvidas na unidade escolar para a incluséo social dessas criangas. Conhecer
as principais demandas da instituicdo, a percep¢do dos servidores em relacdo a instituicdo
como apoio para esse processo, e por fim, permitir ao servidor que consiga expor suas
necessidades e dificuldades para execucdo de atividades que permitam ao aluno com TEA, ser
inserido de forma igualitaria dentro do processo educacional.
3.7.3.2 Secundério

Objetivamos proporcionar a escola pesquisada, a oportunidade de trabalhar de forma
preventiva nos casos de inclusdo de pessoas com TEA. Conhecer as dificuldades atuais dos
servidores para a inclusdo social de criancas com TEA, e por meio das informacoes

colaborarem para o desenvolvimento de atitudes mais favoraveis para inclusdo desses alunos.
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5.0 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os dados foram coletados com os servidores da Escola Municipal Maria Veronica em
Palmas/TO. Foi calculada uma amostra 37 pessoas, porém, foram coletados os dados de 26
servidores. Visto que a participacdo se dava de forma voluntaria, 11 (onze) servidores ndo
aderiram a pesquisa, a amostra representa 65% da populacédo total. Os participantes serdo
mencionados ao decorrer do trabalho como P1, P2 sucessivamente até P26.

Na organizacdo dos dados e no procedimento da andlise foram considerados alguns
fatores a partir do escore da amostra equipe (apoio, administrativo e pedag0dgico), sexo
(masculino e feminino), idade (grupo 1 e 2).

A figura 1 demonstra a média dos escores totais por equipes. Os resultados revelam a
atual realidade da escola pesquisada em relagdo a atitudes favoraveis a incluséo considerando
a divisdo por equipes.

Observou-se durante anéalise, que a equipe de apoio apresenta a média de escore de
110 (acima da média), enquanto que as equipes administrativa e pedagdgica obtiveram o
resultado equivalente escore 132 (acima da média).

Figura 2- Apresentacéo da média dos escores totais da ELASI por equipes.

Média dos escores totais da ELASI por
equipe

Equipe administrativa 131,83

m Equipe pedagdgica
Equi .
quipe de apoio 110 Equipe de apoio

m Equipe administrativa

30 40 50 60 70 80 90100110120130140150

Desvio padrdo** equipe pedagdgica> 0,98 Equipe apoio> 1,14 e equipe administrativa >1,15. Variancia**
Pedagogica >0,96, apoio>1,31 e Administrativa:>1,32.
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Os resultados observados expdem inicialmente que os grupos administrativo e
pedagOgico apresentaram um escore maior comparado ao grupo de apoio, possivelmente
porque existe uma diferenca no grau de escolaridade. Enquanto, o grupo de apoio todos os
participantes da pesquisa tém o ensino médio, os demais grupos sdo formados por um grupo
misto, que informaram que os graus de escolaridade sdo médios e superiores. Ainda assim, a
equipe demonstra atitudes favoraveis a incluséo, tendo em vista que apresentaram um valor
de escore superior a média (75 pontos).

Vianna (2010) lembra que as politicas e teorias educacionais no Brasil perpassam pela
expectativa da marginalizacéo a inclusdo. Destacando que as desigualdades sociais trazem
impactos significativos no acesso a educagdo de qualidade. Sendo assim, as diferencas nos
resultados da equipe de apoio em relacdo as demais, podem ser influenciados pelos graus de
escolaridades.

Em estudos realizados verificou-se que a area de formacdo e atuacdo, contém uma
importante relacdo as atitudes sociais. Dessa maneira, as atitudes sociais podem ser passiveis
de mudancas, considerando o conhecimento e as experiéncias adquiridas (SAO PAULO,
2013).

A Tabela 1 abaixo mostra a média do escore total dos participantes dos grupos 1
(7 participantes) e grupo 2 (18 participantes), que possuem a idade minima de 30 anos e
maxima de 55 anos. Ambos 0s grupos obtiveram a mesma média de escore 134. N&o foram
encontradas diferencas significativas na analise dos dados em relacdo a idade cronoldgica dos

participantes.
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Tabela 01 - Média dos escores totais por grupo de idade, sexo e escolaridade.

Variaveis Médio Variancia Mediana Desvio
Escore Padréao
Feminino 129 14 05 1,2
Sexo Masculino 130 15 05 1,2
Grupo 01 (até 134 0,9 05 0,9
39 anos)
Idade
Grupo 02 134 1,6 05 1,2
(acima 40
anos)
Ensino - - -
Escolaridade fundamental
Ensino Médio 118 1,8 05 1,3
Ensino 132 14 05 1,2
Superior

No que diz respeito a favorabilidade dos participantes em atitudes sociais a inclusao,
ambos os grupos obtiveram escores satisfatorios em relagdo a inclusdo. Tais informaces
podem ajudar no engajamento da equipe no processo de incluséo social da escola pesquisada.

Esses resultados corroboram com Pereira Junior (2009) que observam que ndo houve
diferenga significativa entre os escores de atitudes sociais dos professores mais velhos e mais
novos. Alguns autores afirmam que a idade cronolégica pode ser uma variavel que podera
influenciar na atitude social, sendo que pessoas mais novas tendem a ter maior aceitabilidade
no processo de inclusdo social comparado aos individuos mais velhos (SOUZA, 2017, SAO
PAULO, 2013).

Na avaliacdo da variavel sexo ndo foram observados diferencas em relacéo a incluséo
social por parte dos participantes da pesquisa, sendo que o sexo feminino apresentou o escore
129 e o masculino apresentou o escore 130, ambos acima da média. Assim, 0 sexo ndo
apresentou nenhuma diferenca em relacdo a inclusdo. Percebe-se que os papéis destinados ao

sexo feminino e masculino, antes fortemente definidos, tradicionalmente a mulher vista como
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cuidadora e provedora de afeto e 0 homem visto como provedor financeiro, hoje se insere no
novo processo de flexibilizacdo e dispensacdo dos papéis (LOPES; DELLAZZANA-ZANON
E BOECKEL, 2014).

Observou-se durante a analise que os participantes do ensino médio apresentaram a
média de escore de 118, enquanto os participantes com ensino fundamental apresentaram a
média de escore 132. Verificou-se ainda, que quanto menor o grau de instrugdo dos
participantes, menos atitudes favoraveis a inclusdo eles revelam em relacdo aos demais
participantes que possuem niveis de escolaridades maiores.

Dessa maneira, pode-se compreender que para o processo de inclusdo ser mais
eficiente, tornam-se necessarios que as instituicdes de ensino invistam em capacitacdes,
treinamentos e maior acesso a informacdes. Viana (2010) destaca que a educacdo € um canal
de transformacgdes de individuos, sendo, portanto, uma maneira eficaz de produzir.
Ressaltando que o processo de ensino-aprendizagem ocorre principalmente como se dao as
relagdes entre quem ensina e quem aprende.

Quanto aos dados coletados através da aplicacdo do questionario, foram divididos em
trés categorias. O quadro que se segue apresenta as categorias que foram selecionadas a partir

dos contetdos analisados das respostas fornecidas.

Quadro 01: categorias selecionadas do questionario adaptado.

CATEGORIAS
01 ~ -
FORMACAO ACADEMICA
02 ~
INCLUSAO SOCIAL
03 . ~
ESTRATEGIAS PARA INCLUSAO

A categoria 01 (relativo a formacdo académica) buscou conhecer o grau de instrucgéo e
os niveis de especializacdo dos participantes. A categoria 02 visou verificar os possiveis
desafios que os profissionais encontram na carreira profissional no que diz respeito a inclusdo
social de Criangas com Transtorno do Espectro Autista- TEA. A categoria 03 buscou
compreender os projetos politico-pedagdgicos da escola e do municipio, verificando os
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conhecimentos desses profissionais em relacdo as estratégias desses projetos de inclusdo
social, principalmente em relacdo as criangas com TEA.

No que diz respeito as questdes relativas a formacdo académica dos participantes,
11,5% afirmaram que sua formacao académica proporcionou conhecimentos sobre Transtorno
do Espectro Autista, 57,7 % disseram que néo, 3,8% falaram que foi indiferente e 28, 5%
disseram que foi razoavel.

Em paralelo quando questionado se durante a sua formacdo académica teve
conhecimentos sobre a Educacdo inclusiva, somente 34,5% disseram que sim, 28,5%
afirmaram que ndo e 23, 5 % disseram que foi razoavel o contato com esse contetdo durante a
formagdo. Ao perguntamos se a Escola pesquisada fornecia recursos necessarios para
inclusdo, 27% disseram que sim, 7,7% disseram que ndo, 7, 7% da amostra falaram que era
indiferente e 57,7% relataram que eram razoaveis 0s recursos disponiveis para esse processo.

Notou-se que foram recorrentes 0s contetdos trazidos e questionamentos quanto ao
TEA, e falas que expressavam indignacdo ao pouco acesso a ferramentas de capacitagdes e
qualificacdes continuas.

Observou-se durante a aplicacdo da ELASI, que os profissionais da Escola Maria
Verdnica em Palmas/TO, revelaram atitudes favoraveis a inclusdo social de uma maneira
geral, contudo, em conteldos trazidos durante a aplicacdo do questionario adaptado,
percebeu-se a frequéncia de falas que revelaram pouco conhecimento sobre o TEA.

A tabela abaixo mostra em dados estatisticos as questdes “abertas” que nao obtiveram
respostas descritas, ou seja, 0s participantes ndo desejaram responder, ndo se aplicava a

realidade do participante ou eles ndo sabiam responder.

Tabela 02: questdes abertas que ndo tiveram respostas descritas.

NAO . .
QU ESTOES | RELATIVO DESEJO I\éé(l) 298 gi TOTAL
RESPONDER
05 A Inclusdo 19% 8% 27%
06 A Inclusio 8% 23% 8% 39%
07 Estratégia 4% 38% 8% 50%
Pedagogica
08 Estratégia 4% 8% 12%
Pedagogica
09 A Inclusio 8% 4% 12%
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Em entrevista inicial, buscou-se conhecer a realidade do cotidiano da escola
pesquisada, assim como as condi¢fes para incluséo.

Considerando que o ambiente escolar € um meio importante para as praticas de
socializagdo, principalmente, no que dizem respeito a educacdo infantil, tais praticas podem
contribuir para objetivos educacionais importantes (SERRA, 2004).

Dessa maneira, percebeu-se que na tabela acima no que diz respeito a inclusdo, houve
grande parte da amostra que ndo desejaram responder, ndo sabiam ou ndo se aplicavam a
realidade de suas préaticas profissionais. Notou-se que na questdo 05 que discorre sobre
“Atualmente, o que significa inclusdo para vocé?” 27% da amostra ndo desejaram responder
ou ndo sabiam.

No entanto, os participantes que responderam, relataram que inclusdo é: “o aluno
dentro das suas possibilidades receberem o mesmo atendimento que seus pares” (P1, 36
ANOS), “inserir a pessoa no meio em que vivemos” (P2, 43 ANOS) e a participacao,
interacdo e aprendizagem sem distin¢éo /.../ . (P3, 45 ANOS).

Verifica-se a atribuicdo do processo de inclusdo social ao sentido somente de incluir
em algo ou atribuir direitos a essas pessoas. Omote (2003) ressalta que atitudes sociais a
inclusdo, ndo pode ser determinadas por fatores de forma isolada, mas deve-se considerar que
sdo praticas complexas e que possuem relacdo entre a pessoa e 0s objetos atitudinais. Outros
participantes discorreram que “Uni&o, e o envolvimento, ajudar e estar integrado ao meio.”
(P12, 39 ANOS). “Respeito ao outro” (P14, 43 ANOS). O que confirma a percep¢do de
muitos participantes em relacdo ao processo de inclusdo social.

A questdo 06 discorre sobre “Quais as mudangas que a inclusdo de criangas com TEA
trouxe para o cotidiano da escola?” Na andlise dos dados, verificou-se que 39% da amostra
ndo souberam responder, ndo sabiam ou ndo se aplicavam a realidade. Aos que descreveram
sobre ao assunto o contetido das respostas traziam falas como “Aprendizagem constante”
(P14, 43 ANOS). “Nota-se que a inclusdo dessas criangas, no ambiente escolar,
proporcionou um relacionamento natural e humano entre aos alunos.” (P15, 46 ANOS).
Fonseca-janes (2013) afirma que atitudes favoraveis a inclusdo social certamente contempla
mudangas e ajuda na construgdo de uma sociedade inclusiva, transforma crencas e cognigoes
sobre as diferencas, mas principalmente direcionam a acéo para a aceitacdo das diferencas. E
que esse “Homem inclusivo”, pode ser formado por intermédio da escola. Observa-se que
basicamente os conteudos trazidos pelos participantes direcionaram ao sentido de mudancas

nos relacionamentos interpessoais.
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Para alguns participantes ndo houve mudangas no contexto escolar como afirma a
frase “N&o trouxe mudancas significativas, apenas a inclusdo de cuidadoras para auxiliar o
trabalho do professor.” (P18, 41 ANOS). “Poucas. As pessoas nao tém qualificacdo para
trabalhar. Praticamente ndo houve mudancas, quando um aluno com TEA precisava era
retirado para se acalmar” (P4, 42 ANOS).

Considerando que criangcas com TEA possuem caracteristicas peculiares, e a presenca
dessas criancas no contexto em questdo nao proporcionar mudancas favoraveis a incluséo,
tornando o ambiente de ensino e os procedimentos mais eficazes para o processo de ensino-
aprendizagem, abre questionamento para a necessidade de qualificagdo e um programa
educacional que aponte a implantacdo de programas que reconhegcam as necessidades e a
habilidades dessas criancas como possiveis, independente de suas limitacGes fisicas ou
psicoldgicas.

Por outro lado, alguns participantes afirmaram que o convivio com criangas com TEA,
permitiu uma visdo diferenciada com o tema. “Trouxe uma visdo diferenciada para estas
criancas, pois, com a chegada delas a escola descobriu-se que possuem capacidades
surpreendentes.” (P25, 39 ANOS). Reforcando o que afirmou Souza (2017) quando diz que o
papel do professor vai além das vivéncias pedagdgicas, busca também construir experiéncias
fundamentais para o desenvolvimento destes.

Quando questionado a questdo 07 “Como a escola planeja a permanéncia dos alunos
com TEA?” N&o houve mencdo de projetos politico-pedagogicos estruturados. No entanto,
alguns participantes disseram “A escola se organiza como pode visto que, 0 espago ainda é
carente para receber criangas com TEA.” (P25, 39 ANQOS). “Estd sempre capacitando
profissionais com maior conhecimento para atendé-los.” (P26, 40 ANOS). Compreende-se
gue a escola tem um papel fundamental no exercicio da inclusdo social, adaptacGes
curriculares com medidas pedagodgicas que relnam um conjunto de acbes voltadas para
inclusdo pode ser ferramenta significante no movimento de transformacéo da realidade dessas
pessoas, tendo em vista que 38% dos participantes revelaram ndo conhecer quais acoes
pedagdgicas a escola utiliza.

O Documento langado pelo MEC (2005) que disp8e sobre a Politica de Incluséo prevé
que a qualificacdo dos profissionais da educacdo deve ser tarefa continua e essencial para
melhoria desses servicos. Pois, é dessa maneira que 0 processo de ensino e a tarefa de educar
caminharéo para metas mais eficazes.

Ainda relativo as praticas de inclusdo social, quando perguntado “O que a escola

necessita para que os processos de inclusdo sejam mais satisfatorio possivel?” As falas
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trazidas destacaram em sua grande parte a necessidade de aprendizados, capacitacdes,
estruturas melhores, materiais e pessoas especializadas no assunto.

“A escola precisa estar totalmente adaptadas com aparelhamento de aprendizagem e
estrutural.” (P26, 40 ANOS). “Politicas publicas e apoio do poder publico”, (P1, 36 ANOS),
“Se fossemos colocar tudo aqui, 0 espaco seria insuficiente, mas principalmente, em minha
opinido seria formacdo dos educadores.” (P5, 39 ANOS). “E necessaria mais formacéo na
area para todos os profissionais da escola, e parceria com outras instituicfes, uma sala de
recurso.” (P6, 41 ANOS).

Considerando as dificuldades apresentadas pelos participantes e as especificidades que
um aluno com TEA possuem, e visto que, as escolas possuem poucos recursos, Barberini
(2016) questiona as praticas pedagdgicas que estdo sendo utilizadas, e que o professor deve
conhecer bem seu aluno com TEA, para compreender as necessidades, dessa maneira, ele
podera planejar melhor suas atividades, estabelecendo um vinculo, e considerando atividades
que atendem esses alunos.

Quando questionados sobre a participacdo familiar nesse processo, 0s conteldos
trazidos, a questdo 09 “Qual o grau de importincia da participagdo familiar da crianga nesse
processo?”. Alguns participantes trouxeram falas dizendo: “A participacdo da familia é
importante, pois, podera auxiliar os profissionais da escola com o melhorar o aprendizado
do educando” (P11, 41 ANOS). “E muito importante porque na maioria das vezes a familia
tem mais conhecimento por lidar com a crianca do que a escola.” (P17, 41 ANOS). Outros
disseram: “Para que haja bons resultados é necessaria essa unido familiar e escolar, sendo
assim, de grande importancia.” (P25, 39 ANOS). Dessa maneira, foi possivel perceber que ha
essa percep¢do da importancia na parceria com a familia, no entanto, ndo houve mencao a
projetos relacionados a esse vinculo.

Em relacdo aos recursos disponibilizados pela unidade pesquisada, ndo houve
detalhamento de quais o0s recursos estdo sendo disponibilizados atualmente. No entanto,
aparecem falas na questdo 07 que pergunta como a escola planeja a permanéncia dessas
criangas, e que norteiam a atual pratica profissional, como, por exemplo: “/...] aqui mesmo é
0 cuidador que acompanha essas criangas.” (P13, 30 ANOS). Embora os cuidadores sejam
de suma importancia, como ja ressaltado aqui, a préatica de inclusdo ndo se pode ocorrer de

forma isolada, mas deve-se considerar o todo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Embora a Educagdo inclusiva ainda seja um grande desafio para o Sistema
Educacional Brasileiro, garantir o acesso a educacdo de qualidade e a permanéncia de todos
os alunos efetiva o direito a inclusdo social. Viabilizar condi¢des favoraveis a inclusdo é dar
suporte a esses profissionais e principalmente planejar e executar um sistema inclusivo dentro
das escolas. E apesar dos avangos cientificos, o TEA ainda se revela muito desconhecido,
dessa forma, observou-se que apesar da formacdo dos participantes em grande parte
possuirem Nivel superior, notou-se grande desconhecimento em relacdo ao processo de
incluséo de criangas com TEA.

Verificou-se ainda, que apesar de manifestarem atitudes favoraveis a inclusdo de uma
maneira geral, no que diz respeito ao atendimento com TEA, a escola apresenta grandes
dificuldades, principalmente, no manejo e planejamento das atividades pedagdgicas.
Percebem-se grandes preocupacdes por partes dos servidores com qualificagfes continuas e a
escassez dessas oportunidades. Dessa maneira, sugerem-se estudos na area que contribuam
para construcdo de projetos pedagdgicos para alunos com TEA.

Outro ponto a se destacar é a participacdo da familia nesse processo, considerando que
a escola trabalha em parceria com os familiares, e que os participantes da pesquisa
mencionaram por diversas vezes que consideram muito importante a participacdo do nucleo
familiar nesse processo de inclusdo, ndo se observou estratégias para consolidar essa parceria,
e assim, aprimorar 0 processo de inclusao.

Quantos os objetivos desta pesquisa, notou-se que ha grandes desafios no processo de
inclusdo de criangcas com TEA, e identificou-se que entre eles a oferta por qualificacdes
especificas treinamento e formacgdo continuada, ainda é a principal queixa dos participantes.
Sugere-se que a escola pesquisada, que busque juntamente aos 6rgdos competentes, condicdes
e meios para proporcionar essas ferramentas aos servidores, visto que, ndo se observou uma
busca por projetos ja estabelecidos em outras unidades municipais ou projeto politicos-
pedagdgicos de niveis nacionais.

Quando as taticas pedagogicas, ndo foram mencionadas a existéncias dessas préaticas
profissionais por partes dos participantes, e nem discorrido durante a entrevista, compreende-
se que uma parte significativa dos participantes afirmou ndo conhecer ou ndo existirem acoes
especificas para criancas com TEA. Os projetos e acOes da escola que viabilizam a interacdo
social desses alunos ndo foram expostos pelos participantes ou mencionados. O que nos
permite refletir sobre com se d& essa interacdo e fortalecimentos dos vinculos sociais dessas

criangas, com isso, sugere-se que a unidade escolar, organize e planeje ferramentas que
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possam contribuir para maior relacionamento interpessoal dessas criancas, acfes sociais de
cunho participativo que envolva os alunos na sua totalidade.

Desse modo, a implantacdo de projetos voltados para essas finalidades podem
contribuir para o desenvolvimento profissional desses participantes, atividades que atendam
as necessidades dessas criangas e ndo legitimam a excluséo e em consequéncia enriquegam 0
sistema inclusivo da escola e valorize a educacdo igualitaria. Embora muitos conhecam o
conceito de inclusdo, o processo requer atitudes especificas e envolve esforgo e conhecimento
de politicas publicas.

Por isso, reafirmamos que para a construcdo de uma sociedade e ambientes
educacionais inclusivos deve haver respeito, igualdade de direitos e a educagdo assegurada

para todos.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido-TCLE
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=~ CENTRO UNIVERSITARIO LUTERANO DE PALMAS

£
Wew
UIBRA Recredenciado pela Portaria Ministerial n® 1.162, de 13/10/16, D.O.U n® 198, de 14/10/2016
ASSOCIACAO EDUCACIONAL LUTERANA DO BRASIL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE
BASEADO NAS DIRETRIZES CONTIDAS NA RESOLUCAO CNS N°466/2012, MS.

Prezado (a) Senhor (a)

Convidamos- 0s (as) para participar da pesquisa sobre Avaliacdo do Processo de
Inclusdo Social de Criancas com Transtorno do Espectro Autista — T.E.A da Escola
Municipal Maria Ver6nica em Palmas/TO que sera desenvolvida pela aluna, Keldna
Sousa Araujo do Curso de Bacharel em Psicologia do Centro Universitario Luterano de
Palmas- CEULP/ULBRA, a mesma é responsavel pelo desenvolvimento da pesquisa e
apresentara o termo, e a obtencdo do consentimento para os devidos participantes, sob a
orientagdo do Professor M.e Iran Johnathan Oliveira.

Individuos com necessidades especiais, mais especificamente com diagnostico de
Transtorno do Espectro Autista — T.E. A, enfrentam no dia a dia muitas dificuldades. No que
diz respeito a insercdo dessas pessoas no ambiente educacional, principalmente criancas, 0s
desafios sdo intensificados. Vaérios fatores tornam a educagdo inclusiva um desafio
pedagdgico e administrativo para instituicGes.

Ressaltando que a Educacdo Inclusiva ndo veio para substituir a Educacdo Especial, mas,
para tornar o sistema educacional democratico para todos. Dessa forma, tornando-se uma via
importante para inclusdo social e para diminuicdo das desigualdades sociais (NUNES; SAIA;
TAVARES, 2015).

Desse modo, é importante desenvolver estudos que demonstrem os desafios
pedagogicos, administrativos e também no que diz respeito as relagcdes sociais que estdo
inseridas no processo de inclusdo de criangas com T.E.A. Esses estudos poderdo viabilizar a
compreensdo das lacunas que podem estar presentes nesses processos.

Assinatura do (a) pesquisador (a) responsavel

Assinatura do pesquisador académico (a) Assinatura do participante
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Como beneficios poderdo através dos resultados dessa pesquisa permitir o0s
funcionérios da instituicdo pesquisada, como toda a comunidade envolvida tera acesso as
informagdes que podera apontar para possiveis a¢des que possibilite um maior desempenho
nas atividades pedagdgicas e administrativas da escola dentro do processo de inclusdo social
de criancas com diagnostico de T.E.A.

Os objetivos do estudo séo:

Identificar principais desafios dos professores e/ou monitores no processo de incluséo
social;
e Verificar se h& na escola pesquisada ou na proposta politico-pedagdgica do municipio
como um todo planos de acGes, e capacitacdes para a inclusdo de alunos TEA;
e Investigar se 0s projetos e acOes da escola pesquisada viabilizam interagéo e incluséo
social;
Debater as téticas pedagogicas no que tange a inclusdo social eficaz;

A finalidade deste trabalho é fornecer informaces que podera apontar para possiveis
acOes que possibilite um maior desempenho nas atividades pedagdgicas e administrativas da
escola dentro do processo de inclusdo social de criancas com diagnostico de T.E.A.
convidamos para participar da pesquisa respondendo a Escala Likert de Atitudes Sociais em
Relacdo a Inclusdo Social - ELASI na forma (A) ou (B), com uso autorizado pelo autor, assim
como, responder o Questionario de construcao adaptada, conforme no Anexo E desse projeto.

No quis diz respeito aos dados pessoais fornecidos durante aplicacdo da ELASI, por se
tratar de um documento com direitos autorais protegidos, desse modo, ndo podendo ser
alterado sua estrutura. No entanto, o seu nome sera mantendo em sigilo absoluto, ndo sendo
publicado ou fornecido para dominio publico. Utilizaremos numeracdes como, por exemplo,
(p1, p2...) como forma de mengéo aos participantes, garantido assim, o sigilo dos nomes. As
entrevistas serdo realizadas de forma individual na unidade escolar pesquisada, com uma
estimativa de pelo menos dois encontros com cada participante.

Solicitamos ainda, sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em
eventos da area (saude, educacional...) e publicar em revista cientifica nacional e/ou
internacional. Por ocasido da publicacdo dos resultados, seu nome sera mantido em sigilo
absoluto, conforme ja garantido anteriormente.

Assinatura do (a) pesquisador (a) responsavel

Assinatura do pesquisador académico (a) Assinatura do participante
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Consideramos ainda, que toda pesquisa envolvendo seres humanos podem apresentar
riscos, no entanto, caso o participante sinta-se desconfortavel nas areas fisicas, psicologicas,
sociais, espiritual e culturais, podera interromper imediatamente o processo até que 0 mesmo
se sinta apto para retomar as atividades ou encerrar sua participa¢ao no estudo.

Contudo, os pesquisadores estardo a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que
considere necessario em qualquer etapa da pesquisa, e caso necessite de atendimentos, ou
sofra danos ou desconfortos em quaisquer das areas, psicoldgica, fisica, espiritual, sociais e
culturais, O SEPSI- Servico de Psicologia do Centro Universitario Luterano de Palmas —
CEULP/ULBRA, localizado Q. 108 Norte Alameda 2, 12 - Plano Diretor Norte, Palmas —
TO, estara a disposicao nos horario de segunda a sexta-feira de 08h: 00mn as 18h: 00mn e aos
sébados de 08h: 00mn as 12h: 00 mm, para atender as eventuais necessidades do participante.

A sua participacdo no estudo € voluntéria e, portanto, o (a) senhor (a) ndo é obrigado (a)
a fornecer as informacGes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo Pesquisador (a).
Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir do mesmo, nao
sofrerd nenhum dano, nem havera modificacdo na assisténcia que vem recebendo na
Instituicio. E considerado, como risco a possibilidade de surgirem desconforto
emocionalmente, ao ser perguntado ao alguma questéo sobre sua atuagéo profissional.

Considerando, que fui informado (a) dos objetivos e da relevancia do estudo proposto,
de como sera minha participacdo, dos procedimentos e riscos decorrentes deste estudo,
declaro 0 meu consentimento em participar da pesquisa, como também concordo que os dados
obtidos na investigacdo sejam utilizados para fins cientificos (divulgacdo em eventos e
publicacBes). Estou ciente que receberei uma via desse documento.

Palmas, TO / /2019

Assinatura do (a) pesquisador (a) responsavel

Assinatura do pesquisador académico (a) Assinatura do participante

Caso necessite de maiores informag6es sobre o presente estudo, favor ligar para a pesquisadora académica: Keldna Sousa
Araujo, E-mail: keldna-sousa@hotmail.com e/ou telefone: (63) 98483-2270 ou pesquisador responsavel, Prof. M.e Iran
Johnathan Oliveira, E-mail: iran.oliveira@ceulp.edu.br e/ou no telefone: (63) 99232-3131.0 Centro Universitario Luterano
de Palmas - CEULP/ULBRA, Contato: (63) 3219-8000 Endereco: Endereco: Av. Teotdnio Segurado, 1501 - Plano Diretor
Sul, Palmas - TO, 77000-900
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APENDICE B — Registro das conversas para o uso da Escala ELASI

@, Plataforma Brasil % [P Email - Kel ..~ Outlook X M Resultados da pesquisa - keldna~ X \ +
<« C & https://outlook.live.com/mail/id/AQMKADAWATY3ZmYAZSOSYTFkLWYSODMtMDACLTAWCgBGAAADCISYjWxDE6UggvaSNpYBACAVMHO5u98h0aVsOXHDgZZIWAAAQEJAAA...
ook Rl —
= - Nova mensagem € Responder | v [l excuir T Arquivo Morio (S Lixo Eletrénico ~ 53 Moverpara v (3 Categorizar ~ = T~ b X
L3 Caixa de Entra.. 213 RE: RES: Escala ELASI
©  LixoEletrénico 37
Cara Keldna
#  Rascunhos 21 Seguem em anexo as formas A e B da ELASI, estatisticamente eguivalentes, e o gabarito para a corregio. No meu artigo de 2005, estd descrita a atribuigSo de pontos e o
calculo do escore de atitudes sociais de cada participante. Pelo titulo do seu projeto, ndo consigo imaginar o que serd feito, como a ELASI serd utilizada. Se vai fazer uma
= ltens Enviados Gnica aplicag@o, pode usar apenas uma das formas da ELASI. Caso v fazer duas avaliagdes, por exemplo, antes e depois de uma intervengdo, precisa usar as duas formas
@ Jtens Excluidos s para que os participantes respandam a uma forma uma Unica vez. Embora sejam as duas formas estatisticamente equivalentes, a recomendacio € a de aplicar a forma A
para metade dos participantes e a B para a outra metade, na primeira avalia¢c3o; na segunda avaliac3o, devem ser invertidas as formas, isto &, responde a forma Aa
= Arquivo Morto metade que, na primeira svaliagio, respondeu a B, e vice-versa
Ao termino da pesqguisa, gostaria de ter acesso ao seu trabalho.
antigos Abragos
. . Sadao
Conversation Hist...
Unwanted De: Kel ... [mailto:keldna-sousa@hotmail.com]
Enviada em: guarta-feira, 25 de zbril de 2016 21:15
Nova pasta Para: somote@ual.com.br

Assunto: Escala ELAST
Prezado,

Boa noite! Sou académica do curse de Psicologia do Centro Universitario de Palmas- CEULP/ULERA.
O motivo do meu contato, € sobre a Escala de Atitudes Sociais em Relagio 3 inclus3o. O meu trabalho de conclus3o de curse, estd em andamento, no
entanto, estou tendo muitas dificuldades para encontrar essa escala para possivel uso como uma das ferramentas de coleta de dados, cujo o tema é ™

@ Al Avaliagio do Processo de Inclusdo Social de Criangas com Diagnéstico de Transtorno do Espectro Autista da Escola Municipal Maria Verénica em
ualizar para o

Office 265 com Palmas/TO ' ' 7
Recursos premium Diante disso, gostaria de saber se & possivel me enviar?
do Outlook

Atenciosaments,
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ANEXO A — Questionario

'L

=< CENTRO UNIVERSITARIO LUTERANO DE PALMAS

- Wy Hl\"\h

Recredenciado pela Porfaria Ministenal n® 1,762, de 1370716, D.0.U n° 198, de 141002076
ASSOCIACAQ EDUCACIONAL LUTERANA DO BRASIL

O questionario que se segue, integra as ferramentas de coleta de dados para o Trabalho de
Conclusdo de Curso — TCC da aluna Keldna Sousa Araujo, do curso de Bacharel em
Psicologia do Centro Universitario Luterano de Palmas- CEULP/ULBRA. E tem como
objetivo avaliar o processo de inclusdo social de criancas autista da Escola Municipal Maria
Veronica de Palmas/TO.

Tente responder todas as questdes, pedimos que leia atentamente as instrucfes dadas, e caso
houver duvidas solicite ajuda dos pesquisadores. Lembrando-lhes, que as respostas fornecidas
sdo para o uso exclusivo da pesquisa, garantimos o sigilo dos dados. Destacando que ndo ha
perguntas certas ou erradas e que sua participacdo é voluntaria.

Se alguma quest&o ndo se aplicar a sua realidade, ou ndo souber como responder, indiquem da
seguinte forma: “NA” Né&o se Aplica; “NS” Nao sei; “ND” Nao desejo responder.

O questionario ¢ composto por perguntas “abertas” e “fechadas”, sendo as de modelo
“fechadas” compostas de cinco opg¢des de respostas na qual o participante devera responder
somente uma.

Desde ja agradecemos sua colaborag¢do no nosso estudo.
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DADOS DEMOGRAFICOS

Sexo: Feminino ( ) Masculino ()
Idade:

RELATIVO A FORMACAO ACADEMICA

[Quando apropriado, pode responder com: “NA” = Nao se aplica; “NS” = Nao sei; “ND” =

Né&o desejo responder.].

1- Qual seu grau de escolaridade?

( ) Sem escolaridade

() Fundamental incompleto
() Fundamental completo
() Médio incompleto

() Médio completo

() Superior incompleto

() Superior completo

2- Qual a sua qualificacédo académica? (Licenciatura, bacharelado, especializacgéo,
mestrado ou doutorado).

3- A sua formagéo académica proporcionou conhecimentos sobre o Transtorno do
Espectro Autista — TEA?

() Sim

( ) Néo

() Indiferente
( ) Razoavel
() Muito
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4- Em sua opinido, sua formacgdo académica proporcionou conhecimentos sobre
educacio inclusiva?

( )Sim

( ) Nao

( ) Indiferente
() Razoavel
() Muito

RELATIVO A INCLUSAO
[Quando apropriado, pode responder com: “NA” = Nao se aplica; “NS” = Niao sei; “ND” =

Né&o desejo responder.].

5- Atualmente, o que significa incluséo para vocé?

6- Quais as mudancas que a inclusao de criancas com TEA trouxe para o cotidiano da

escola?

7- Como a escola planeja a permanéncia dos alunos com TEA?




8- O que a escola necessita para que os processos de inclusdo sejam o mais satisfatorio
possivel?
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9- Qual o grau de importéncia da participacdo da familia da crianga nesse processo?

10- Em sua opinido, a escola fornece recursos necessarios para inclusdao?

( )Sim

( ) Néo

( ) Indiferente
( ) Razoavel
() Muito

Fonte: Adaptado de Serra (2004, p. 99).



ANEXO B - Escala likert de atitudes sociais em relacdo a inclusdo- Forma A/Verséo 2.

Caro (a) Colega

Como parte do projeto integrado sobre a inclusio escolar, estamos construindo uma escala
para mensuracdo de atitudes socials em relacio d nclusio. Assim, solicitamos sua imprescindivel
colaboracio, no sentido de responder ao presente guestiondrio. Sdo apresentados, nas piginas
seguintes, 35 enunciados, cada um seguido de cinco alternativas que indicam a extensio em gue
voceé concorda com o enunciado ou discorda do sew conteddo. A sua tarela consiste em ler
atentamente cada enunciado e assinalar uma das alternativas, aquela que expressa melhor o seu grau
de concordincia on discordincia. As alternativas sdo:

(a) Concordo inteiramente
(b) Concordo mais ou menos
() Mem concordo nem discordo
(d) Discordo mais ou menos
(e) Discordo inteiramente
Cada enunciado vem acompanhado das letras (a), (b), (c), (d) e (e). Veja o seguinte
exemplo:

1. A pena de morte deve ser instituida no Codigo Penal Brasileiro.

(@) (b)) (e (d) (e

Se vocé concorda inteiramente com o enunciado de que a pena de morte deve ser instituida
no Codigo Penal Brasileiro, deve assinalar a letra (a); se concorda mais ou menos (apenas em

parte), deve assinalar a letra (b); se nem concorda nem discorda (€ indiferente, ndo tem opinido
formada a esse respeito, estd completamente indeciso ou ndo compreendeu direito o enunciado),
deve assinalar a letra (c); se discorda mais ou menos (em parte), deve assinalar a letra (d); e se
discorda inteiramente do enunciado, deve assinalar a letra (e).

Responda a todas as questdes e em cada guestio assinale apenas uma alternativa, Na
absoluta impossibilidade de responder a alguma questio, assinale a letra (c). Nio hd resposta certa
nem errada. Portanto, responda de acordo com a sua propria opiniio, baseando-se na primeira
LNpressio.

Pedimos que inicialmente preencha o quadro abaixo.

Muito obrigado!

INOITIE. oo it e e s e e e
Data de NasCimento: .o s e
Sexo: () masculino () femimnao

Escolaridade: ...
OCUPacio: ... e

Locahdade;
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(a) concordo inteiramente

() concordo mais ou menos

() nem concordo nem discordo
) discordo mais 0u menos

(3] discordo imteiramente

80 o o o o o o o o o 8 0 o o o o 0 o o 0 o o o o o 1 o oo o o 0 o 1

l.

f.

9.

10,

O mercado de trabalho deve absorver a mio-de-obra de trabalhadores com deficiéneia.
(a) by (<) (d)y (e)

A exclusio de determinados grupos improdutivos ¢ necessdria para o sobrevivéneia de toda
e qualquer sociedade.

{a) (h) (c) (d)y (e)
As diferengas entre as pessoas sio vantajosas para a existénein humana.
(a) (b} () {d) (e)

O aluno com deficiéncia tem o direito de receber apoio pedagdgico como forma de
responder s suas necessidades educacionais,

(a) (b) ) (d) e)

Os alunos com deficiéncia auditiva possuem dilerengas signilicativas que os impedem de
aprender junto com os alunos sem deliciéneia,

(@) (b} (c) (d) (e)

Deve ser assegurado o convivio de alunos com deficiéncia e aqueles sem deliciéncia na
mesma sala de aula, ainda que sejam necessdrias profundas modificagdes na escola.

(a) (b) (c) (d) (e)

A sociedade deve adequar-se para garantir o todos, inclusive dgueles com deficiéneia, o
acesso o qualgquer servigo ou instituigdo pablica.

(a) (b} () (d) (e)

As criangas com deliciéncia intelectual severa tém o direito de serem atendidas nas escolas
COMUNS, MESMO que para 580 sejam necessidrias profundas modificaghes em sua estrutura
fisica e em seu projeto pedagdgico.

{a) (b} (c) (d) {e)
O aluno com deliciéneia ndo tem nada a ensinar aos alunos sem deliciéneia.
{a) (b} {(c) (d) (e)

A educagio inclusiva deve ocorrer em qualquer nivel de ensino, da Educagiio Infantil &
Educagiio Superior.

(a) by (el () (e)

O direito ao atendimento das necessidades bisicas deve ser assegurado a todos.

(a) (b} (c) (d)y (e)

Niio existe nenhuma possibilidade de troca de experiéncias positivas entre aluno sem
deliciéncia e aluno com deliciéncia,

(a) (h) (e) (d) (e)
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(a) = concordo inteiramente
(b = concordo mais ou Mmenos
(£} = nem concordo nem discordo
(d) = discordo mais ou menos
(&) = discordo inteirgmente
R EkdkhihhkddidE ik ibkkbdderds fhkd bbb dkhhhibb ki dk kbbb ks Rk g ke kbt bk R R Rk kR Sk
13. Deve ser favorecida a convivéncia das pessoas com deficiéncia e sem deficiéncia.
(a) (b) (<) dr (e
14. Todos temos direitos e deveres apesar das diferencas.
(a) ib) (e} (d) (e}
15. Com a inclusdo, o aluno com deficiéncia ndo tem o direito de optar por estudar em classe
especial.
(@) (b) () dy e
16. Todos os individuos em todos os setores da sociedade devem fazer parte do movimento de
inclusio.
(a) ib) (c) (d) (e}
17. Nio € possivel garantir a participacio de qualquer tipo de aluno na mesma classe porque €
mais ficil ensinar para uma classe homogénea.
(a) by (c) (d) (e)
18. Os direitos de cidadania devem ser garantidos a todos.
(a) )] (<) (d) (e)
19. No processo de escolarizacio, os alunos devem ser separados em categorias, de acordo com
o nivel de aproveitamento.
(a) (h) (c) (d) (e)
20. Todas as pessoas com deliciéncia, independentemente do grau de comprometimento, devem
ter garantidos os seus direitos de cidadania.
(a) (b) (<) (dy (e
21. A ler deve determinar que, se uma pessoa com deliciéncia quiser estudar em uma escola
puiblica, esta deverd oferecer a vaga.
(a) (h) () (dy (e)
22, 0s exames vestibulares devem ser adaptados para oferecer a todos os candidatos
oportunidades 1guais de acesso & umversidade.
@) (b)) () (D) (e
23, Apenas os alunos com deficiéncia deverfio fazer uso de recursos do ensino especializado.
@) (b () (d) (e
24, Promover a inclusio de criancas com deficiéncia € responsabilidade dnica e exclusiva das
escolas.

(a) (h) () (dy (e)
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A 4
BRI RN AR R AR
(n) concordo inteiramente
(b) concordo mais ou menos
(©) nem concordo nem discordo
(d) = discordo mais ou menos
(e) discordo inteiramente

O RERAARK AR A RO R RN AR RN R AR R R BN R RS EA R R B RN AT R A RSN A AR RS RN R D
25. As sociedades em geral devem ser favoriveis & inclusiio.
() (b) () (d) (e)
26. Devemos aceitar ¢ conviver com a singularidade das pessoas,

(a) (b) () (d) (e)

()
-2

. As pessoas comuns ndo precisam esforgar-se para melhorar o relacionamento com pessoas
com deliciéncia,

(a) (b) (c) (d) (e)

28. O sistema de saide deve estar preparado para atender com qualidade toda e qualquer pessoa
que necessita de seus servigos.

(a) (b) (©) (d) (e)
29. Aquele que ¢ muito diferente deve ter seu proprio mundo.

(a) (b) (c) (d) (e)

30. Qualquer sociedade inclusiva deve estar estruturada para atender as necessidades de todos os
cidadios,
() (b) () (d) (e)

31. Nio devem ser atendidos os alunos surdos no ensino universitirio, se nido forem oferecidos
servigos de apoio,
() (b) (c) (d) (e)

32. A inclusiio pressupde o direito de igualdade de oportunidades para escolarizagio tanto de

alunos com deficiéncia quanto daqueles sem deliciéncia.
(a) (b) (c) (d) (e)

33. Colocar alunos com deficiéncia em classes de ensino regular prejudica a aprendizagem dos
alunos sem deficiéncia,

(a) (b) () (d) (e)
? ), i v ik "y X ) . . 3 1 ra il s . X 3 N Y, 9
34, Pessoas com deficiéncia ndo devem chegar & universidade porque ndo tém condig¢oes de
cumprir com 0s compromissos académicos.

(a) (b) (c) (d) (e)

35. 0 lugar mais adequado de aprendizagem para o aluno com deficiéneia ¢ a classe de
Atendimento Educacional Especializado.

(a) (h) (¢) (d) (e)
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ANEXO C — Escala likert de atitudes sociais em relacdo a inclusdo- Forma B/Versao 2

Caro (a) Colega

Como parte do projeto integrado sobre a inclusio escolar, estamos construindo uma escala
para mensuracio de atitudes socias em relacdo d inclusio. Assim, solicitamos sua imprescindivel
colaboracio, no sentido de responder ao presente questiondrio. Sdo apresentados, nas piaginas
seguintes, 35 enunciados, cada um seguido de cinco alternativas que indicam a extensio em gue
vocé concorda com o enunciado ou discorda do sen conteddo. A sua tarefa consiste em ler
atentamente cada enunciado e assinalar uma das alternativas, aguela gque expressa melhor o seu grau
de concordincia ou discordincia. As alternativas sio:

(a) Concordo mteiramente
(h) Concordo mais ou menos
(¢} Nem concordo nem discordo
(d) Discordo mais ou menos
(&) Discordo mteramente
Cada enunciado vem acompanhado das letras (a), (b), (c), (d) e (e). Veja o seguinte
exemplo:

1. A pena de morte deve ser instituida no Codigo Penal Brasileiro.

(@) (b)  (c) (dy e

Se vocgé concorda inteiramente com o enunciado de que a pena de morte deve ser instituida
no Cadigo Penal Brasilewro, deve assinalar a letra (a); se concorda mals ou menos (apenas em
parte), deve assinalar a letra (b): se nem concorda nem discorda (€ indiferente, ndo tem opimio
formada a esse respeito, esti completamente indeciso ou ndo compreendeu direito o enunciado),
deve assinalar a letra (c); se discorda mais ou menos (em parte), deve assinalar a letra (d); e se
discorda inteiramente do enunciado, deve assinalar a letra (e).

Responda a todas as questdes e em cada guestio assinale apenas uma alternativa. Na
absoluta impossibilidade de responder a alguma questio, assinale a letra (c). Nio hd resposta certa
nem errada. Portanto, responda de acordo com a sua propria opiniio, baseando-se na primeira
LMPressio.

Pedimos que inicialmente preencha o quadro abaixo.

Muito obngado!

Data de Nascimento: ...

Sexo: () masculino { ) feminino

Escolaridade: ..............

OICUPACHD <ooei ittt s sta reme s e s ms s e bt s

Localidade: (..ot ettt e



B 2

o0 o o o o oo o o o o o o o o e o

{a) concordo intelramente

() = concordo mais ou menos

] nem concordo nem discordo
(d)y discordo mais ou menos

(el discordo inteiramente

o0 0 o o o o o o o o o o o o o o o o o e o

.

i,

4,

10

Os alunos diferentes devem ser separados, no processo de aprendizagem, de acordo com
suas potencialidades.
@ (b ey ) (e)

No convivio com criangas com deliciéneias, as criangas sem deficiéneia 18m o seu
desenvolvimento global prejudicado.

(a) (h) (c) () (e)

As escolas particulares devem adaptar seus recursos parn o atendimento de alunos com
deliciéncia.

(a) () (c) (d) (e)

Os alunos com deficiéneia intelectual possuem diferengas significativas que os impedem de
aprender junto com os alunos sem deliciéneia,

(i) i) (c) (d) (e)

As universidades nio devem adaptar seus recursos para o atendimento de alunos com
defliciéncias.

(a) ih) (c) id) (e)

Todos os alunos devem ter participagiio eletiva na vida da escola,

@ (b €y b (e)

Nio ¢ sauddvel a convivéncia de pessoas com deficiéneia com aquelas sem deficiéneia.
(a) ih) (c) id) (e)

Se o aluno niio consegue acompanhar as atividades dos colegas, deve mudar para a classe de
Atendimento Educacional Especializado,

(a) (b} (c) (d) (e)

A participagio plena das pessons com deficiéncia deve ser garantida em todos os contextos
socials.

(a) ih) (c) id) (e)
05 alunos com deficiéncia ndo devem frequentar classe de ensino regular.,
(a) (b) (c) (d) (e)

CAceducagiio inclusiva tem principios democriticos ¢ pluralistas, garantindo a igualdade de

oportunidades educacionais a todos os alunos,
(a) (b} (c) id) (e)

O melhor local de atendimento educacional para a pessoa com deficiéncia ¢ na instituigdo
especializada.

(a) ib) (c) id) (e)
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B 3

FEEREFFEREEE SRS FREFEREFFERRFE FFFF SR F R FFFER G FE SRR SR T F R FRFERF A F SRk EFFF FERF b ESFFF IR R hE R R FhE Rk

{a) = concordo inteiramente

(b} = concordo mais ou menos
(¢} = nem concordo nem discardo
(d) = discordo mais ou menos

(e) = discordo inteiramente

FEEXEEFBXREEBEEFEFXEXEXERFEERFE SR F EXXXEEEREBXXXESXFEBXXERFEERXXEXF A ERXE XXX FER XX EEFXFBR XX ERFRE R

13.

14.

15.

6.

17.

18.

19.

20.

21.

23,

Por mais diferentes que as pessoas sejam umas das outras, sempre ¢ possivel uma boa
convivéncia entre elas.

(a) (b} () (d) (e
MNio hi necessidade de toda a sociedade envolver-se com o objetivo de promover a inclusio.
(a) (b} (c) (d) (e)

A escola deve promover a convivéncia soliddria entre os alunos com deficiéncia e aqueles
sem deficiéneia.

(a) (b} () (d) (e

Niio hid beneficios com a inclusio, ela prejudica tanto alunos com deficiéncia quanto aqueles
sem deficiéneia.

(a) (b) (c) (d) (e)

Os alunos com deficiéneia 6 sio  beneficiados se permanecerem em  instituighes
especializadas para atender mais adequadamente suas imitaghes.

@ b @ W (e

A pessoa com deficiéneia deve ter direito ds mesmas oportunidades de emprego gue os
demais cidadios.

@ b @ W (e

A sociedade deve selecionar aqueles que possuem melhores condighes de aproveitamento
das oportunidades.

@ M © W@ (e

Uma sociedade inclusiva deve estar estruturada para atender as necessidades de todos os
cidadiios, por mais diferentes que sejam.

(a) (b} (c) (d) (e}
A interagfio entre as pessoas com as mais variadas diferencas é sempre vantajosa para todos.
(a) (b) (c) (d) (e)

. A sociedade deve criar meios de promover o aprendizado de todos, de acordo com as

necessidades de cada um.

@ (b @ W (e

Modificar a estrutura fisica da escola para o atendimento de alguns poucos alunos com
deficiéncia € um gasto orcamentiirio desnecessdrio.

@ b @ W (e



B4

HEEEER NSNS SRR RN SRS RSN SRR
{a) concordo inleiramente
||H L'tltl\.'l!l'i'“i'l'l.ll\ (LTI RR TS P ENE
4] nem concordo nem discordo
(e discordo mals ou menos
el discordo inteiramente
LR R LR R L R R L R L L L R L R LR LR PR R R R L LR L R L R R LR R
24,0 servigo de apoio oo educando com deficiéneia para a implantagdo de uma pedagogia
mclusiva ¢ um gasto mjustilicado,
(a) (b) (ch (d) (e)
25. 0 Estado deve conferir todos os direitos i pessoa com deficiéncia na forma da lei.
(i) (h) (c) (dy (e)
26. A sociedade deve exigir que as pessoas com deliciéneia sejam atendidas em seus direitos,
(a) (b) (e} (d) (e)

27. As universidades devem ter garantida a autonomia de somente atender a alunos que possam
ill.i!..'l.]l.li,l[’-.‘u'{,‘ .:i sua estrutura em [!IL'.UH (V13 il!\'lL.'l..‘[Uh'.

(a) (b) (c) (d) (e)
28, A reforma agriria ¢ uma medida necessdria para a construgdo de uma sociedade inclusiva,
(a) (h) (c) (d) (e)

29 E justilicivel qualquer investimento para evitar gque as vias pablicas se constituam em
obsticulos para a locomogio de pessoas com deficiéneia,

() (b) (c) (d) (e)

30, O curriculo deve ser adaptado para garantir a0 aluno com deliciéneia a sua participagiio em
classe de ensino regular,

(a) (b) (c) (d) (e)

31, Os familiares da pessoa com deliciéncia devem lutar pela participagdo dela nas atividades
festivas, esportivas e de lazer,

(a) (b) (c) (d) (e)
32, As escolas piblicas devem adaptar-se ao sistema de educagdo inclusiva,
(a) (b) (c) (d) (e}

35 A classe heterogénea tem a vantagem de permitir que cada aluno contribua para a
aprendizagem dos demais,

(a) (b} (c) () (e)

34. A participagio de alunos diferentes, inclusive aqueles com deficiéncia, na mesma classe, &
henéfica para todos,

(a) (h) (c) (d) (e}
35, A inclusiio deve ser praticada para beneliciar a pessoa com defliciéneia,

(a) (b) (c) (d) (e)
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ANEXO D - Gabarito da Escala likert de atitudes sociais em relacdo a inclusdo/Forma A e B.

ESCALA LIKERT DE ATITUDES SOCIAIS EM RELACAO A INCLUSAO
(ELASI)

GABARITO

Forma A

Enunciados Favoraveis: 1,3, 8, 7, 8, 10, 11, 13, 16, 21, 22, 25, 26, 30, 32. (N=15)
Enunciados Desfavoraveis: 2,5, 9, 12, 15, 17, 19, 23, 24, 27, 29, 31, 33, 34, 35. (N= 15)
Escala de mentira: 4, 14, 18, 20, 28. (N= 5)

Forma B

Enunciados Favoraveis: 3, 8, 11, 15, 18, 20, 21, 26, 28, 29, 30, 32, 33, 34, 35. (N=15)
Enunciados Desfavoraveis: 1,2, 4,5, 7, 8, 10, 12, 14, 16, 17, 19, 23, 24, 27. (N= 15)
Escala de mentira: 9, 13, 22, 25, 31. (N=5)

ATRIBUICAO DE NOTAS

Enunciados favoraveis | Enunciados desfavoraveis | Enunciados da escala de mentira

a=5 a=1 a=0
b=4 b=2 b=0
c=3 c=3 =1
d= d=4 d=1

=1 e=5 e=1




